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FUNDAMENTACION

En el marco de la reformulacién de la Educacién isl&liperior, que habilita a
los estudiantes tanto al ingreso a estudios t&wsiatomo al mercado laboral, es
oportuno replantearse el rol de la asignaturaeriasen un curriculum complejo y en
una sociedad de cambios permanentes.

Si se piensa que los alumnos se incorporan a urdony a un pais en que
"todos los recursos naturales han desaparecida eleubcion competitiva (Japon no los
tiene y es rico, Argentina los tiene y no es ficoyhurow, 1993 - donde el capital y
las tecnologias, independientemente de su origemssalan en aquellas naciones en
gue pueden maximizar sus beneficios y si se tidam @ue esto depende pura y
exclusivamente del potencial humano, la ventajapasativa y perdurable sdlo puede
ser la creatividad, la capacidad, el desarrolldadecompetencias fundamentales y los
conocimientos especificos del capital humano.

El acceso al conocimiento y a determinadas comgpetenes el elemento
decisivo para participar activamente de los nugvosesos productivos.

El derecho al desarrollo estd consagrado por lasoNes Unidas, y es un
derecho individual y colectivo que procura la rzation del ser humano vy, por lo tanto,
se vincula con la educacion. Cuando se piensadise@ia una propuesta educativa, no
se la puede perder de vista; los alumnos tieneeckera desarrollarse y a participar
activamente en la construccion del pais y del mudeb mafana. El joven debe
participar en los procesos de integracibn naciorn@dyo también, integrarse
mundialmente. La globalizacién es irreversibleuaa contraccion de los pueblos, es
ambivalente, tiene aspectos positivos y negativose debe demonizarla sino tratar de

que se convierta en una fuerza positiva: una glodoiabn con rostro humano.

* Mediacion docente-conocimiento-alumno

Sanchez Iniesta (1995), considera que “las verdaddransformaciones
comienzan en las aulas y parten de los propios ntleeecomo generadores de
experiencias y conocimientos para resolver lasraditiciones que se presentan en su

guehacer diario”. Coincidiendo con esta reflexiés pertinente cuestionarse cual es la
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teoria que sustenta las practicas pedagdgicaslygat que ocupan tanto el docente
como el alumno, en la situacion de aprendizaje.

Los estudiantes que llegan al Bachillerato creese@o las competencias
linglisticas y comunicativas necesarias para varsal con los demas; la experiencia
docente y los distintos informes de CEPAL, indisais falencias. Es dificil, a veces
colaborar en la reformulacion de esas ideas preyisgs pueden conspirar con un
aprendizaje significativo.

Resulta necesario que al tomar contacto con ypogre estudiantes, el docente
se plantee su praxis pedagdgica, cual es la lasfmevia de aprendizaje de esos
alumnos. Es inevitable, por tanto, que el profeBwmule su tarea como una
investigacion a realizar con el fin de describualear y comprender la situacion en su
contexto.

Si se parte de este supuesto, se adhiere a lésstgoe destacan el rol activo del
sujeto construyendo su aprendizaje. Correspongeoétsor estudiar los antecedentes
cognoscitivos de los alumnos que constituyen maratisrnativos; ellos, se
corresponden con su concepcion del mundo y depeatelsa situacion cultural.

Este aspecto no es facil de resolver debido aegos conocimientos de los
joévenes estan reforzados, en muchos casos, pamiésf y el contexto en que vive. Son
dificiles de modificar porque se corresponden csirueturas mentales con coherencia
interna y tienen cierto grado de validez. Es porrecesaria la exploracion de las ideas
previas, la confrontacion de éstas con nuevas ,iqeas llegar posteriormente a la
acomodacioén y aplicacién de las mismas.

La educacion necesita conocer la cultura que ¢faglumno y le compete,
ademas, la modificacion mediante una participaeiétiva y critica, que fomente la
reelaboracion personal. Para que pueda estableesisedesarrollo evolutivo, Pérez
Gbomez (1994) sugiere que “los adultos guien etrapizaje del joven, mediante la
facilitacion de andamiajes". Significa esto que ese proceso de aprendizajes, el
docente comience estimulando al alumno a realizatareas mas simples y se reserve —
en un principio- las mas complejas.

A medida que el estudiante va dominando sus taeéaslulto comienza a quitar
su apoyo gradualmente. “En ese proceso de didlogo,la ayuda y andamiaje del
adulto, el educando va asumiendo progresivamestedmpetencias que le permiten

acceder al mundo de la cultura, del pensamien®lg diencia”.
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No existe una practica sin una teoria que la stestdes por ello que, Paulo
Freire (1987), invita a cuestionarse acerca deetaid a seguir. Subraya que las
transformaciones no son s6lo métodos o técnicasjdation es establecer una relacion
diferente con el conocimiento y con la sociedad. fBnochas oportunidades el
conocimiento es impuesto para ser memorizado “cemeadaver de informacién” (op.
cit.) y no, con una conexion viva con los alumnos.

El llamado “método dialégico” de Freire es contemo asi con el llamado
meétodo expositivo de transmision de conocimiengmsgste Ultimo se convalidan las
relaciones de poder: el conocimiento es de posesiblusiva del docente. El dialogo,
en cambio, neutraliza la dominacion, coloca el tobg ser conocido entre los dos
sujetos del conocimiento (docente- alumno). Acléraire que el didlogo no debe
confundirse con un espacio libre donde se pueder bacue se quiera, sino que se da
dentro de un tipo de programa o contexto. No niag@iferencias entre el profesor y el
alumno: el primero, conoce el objeto de estudiesmue los estudiantes, ya tiene
experiencia, buscara que los alumnos reconozcae &eer las palabras y leer el
mundo” (Freire, op. cit).

Para ello, crea ambitos de participacion, creames linglisticos comunes, sitla
el proceso de aprendizaje en las condiciones rekdesada grupo. Demuestra a los
estudiantes que respeta su lenguaje, pero tamtgarespacios de reflexion acerca de la

necesidad de aprender el lenguaje general y culto.

» ¢ Por qué el énfasis en la adquisicion de compeiEncCi
Las demandas actuales de la sociedad invalidadisieusion sobre “una
formacion general esencialmente academicista yimtadada del mundo del trabajo
versus una capacitacion laboral propensa a cael mrecanicismo y el adiestramiento
instrumentalista” (Daniel Filmus). Hoy, mas que can la adquisicion de
conocimientos y competencias debe estar acompafeatiaeducacion del caracter, de
la apertura cultural y del despertar de la respgmhdad social” (Tedesco).

¢, Qué se entiende por competencia?
Carlos Cullen (1997) explicita: “la competencidie® a la capacidad de
respuesta personal del sujeto ante situacionesblesi e imprevisibles y no al

desarrollo de un repertorio de respuestas espemdfsncion de que se consideran
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valiosas". Debe hacerse una precision de los tésnialudidos anteriormente:

capacidad, competencia.

Capacidad hace referencia a la potencialidad dsfera las diferentes
posibilidades que los seres humanos poseen. Cameeetefiere a adquisiciones que, si
bien requieren de las capacidades, éstas se paizacicon aprendizajes mediados por

intervenciones docentes resultando en desempegosatbs.

¢,De qué forma se procesa una competencia?

A partir de esquemas mentales estructurados equednovilizados permiten la
incorporacion de nuevos conocimientos y su integnasignificativa a esa red. Implica
operaciones y acciones de caracter cognitivo, safeictivo y psicomotor que puestas
en accién y asociadas a saberes tedricos y/o erp&xrs permiten la resolucion de

situaciones diversas en forma adecuada.

¢, Como se logra movilizar esas competencias?

Empleando los conocimientos como recursos paranderelmplica un cambio
radical en la metodologia de trabajo, que debeaopeprimero y fundamentalmente en
el docente. Si no ocurriera, si no se operara tatsformacion, no se avanza. Lo
revolucionario esta en la metodologia, no sélaaeaplicacion de los contenidos.

El docente debe propiciar situaciones donde ehaupueda desarrollar sus
competencias y superar la tradicional contradicaditre teoria y practica o entre
"saber" y "saber hacer".

La calidad de competente supone el dominio derstigecontenidos por un solo
alumno. Esos contenidos, tanto como las diferesdegppetencias, son desarrolladas en
las diferentes areas y/o asignaturas. Es indispnshtrabajo de coordinacién de los
docentes para las diferentes propuestas, de loacionel alumno tendra un resultado

parcial y sentira como algo fragmentado lo queaaredlidad es una unidad.

* Marco tedrico de la asignatura.

¢, Qué aportes se realiza desde la asignatura AnglBioduccion de Textos, en

el marco tedrico de Educacion Media Superior y lethesarrollo de competencias que
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les permita a los jévenes iniciar el ejercicio &fexde la ciudadania, ingresar al mundo
del trabajo y/o continuar estudios superiores?

Educar en el analisis de textos contribuye a edercdat comprension en general,
estimulando el desarrollo de las capacidades dbeimeseleccionar y jerarquizar, y en
consecuencia, interpretar la informacion recibidase fundamental de todo proceso
critico.

Hablar de lengua es hablar de comunicacién, deumsinto que permite
explorar los &mbitos de la cultura y de herramienta organiza el pensamiento y la
actividad. En el campo de la educacion formal, ttuy® un eje transversal puesto que
las diferentes disciplinas hacen uso de ella pamatouir su conocimiento.

"El ser alfabeto supone un cambio en la condiciGmdna: el pasaje de la
competencia linguistica exclusiva que consisteadian una lengua natural primaria, a
la competencia semidtica que consiste no solamemtaprender a leer y escribir esa
lengua, sino en la posibilidad de ampliar el uréeerognoscitivo humano en funcién de
la interaccion de dos cadigos linguisticos fundsih{&raciela Alisedo)

Desde el balbuceo inicial el nifio toma la iniciatieon respecto al acceso del
conocimiento de su lengua: la requisitoria lingéiéstEsta hace al nifio competente. Es
un usuario de su lengua, sabe usarla y se desengpeiiiferentes interacciones
comunicativas.

Ser usuarios competentes de la lengua significaarddar las cuatro
macrohabilidades: hablar, escuchar, leer y escripire permiten desarrollar las
capacidades de atender, inferir, anticipar, inttgor retener, hipotetizar, comprender,

contextualizar, planificar, reflexionar, organizexpresar.

¢, Qué pasa cuando el nifio entra al sistema formal?

Debe incrementar su capacidad para usar la lengo@ dnstrumento de
interaccion, de representacion y de conocimiengordquisitoria metalinguistica en la
escuela tiene que permitir analizar criticamengesituaciones problematicas reales de
las que se toma parte a diario en el proceso caaivg: se habla y se escribe para
contar, para informar, para convencer, para cetar,

Por lo tanto, el transito del alumno por el sisgeeducativo tiene que convertirlo
en usuario autonomo del sistema de su lengua. tk darla construccion de su préactica

lingUistica, apropiarse del lenguaje estandar dejunto de la sociedad, de modo tal,
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gue pueda distinguir los diferentes registros deréd como de lo escrito, y pueda pasar
de uno a otro, eligiendo segun el caso, los masuades para las situaciones
comunicativas en las que esté implicado.

El docente debe tener presente: 1- los procesositcmg para promover la
apropiacion de los diferentes recursos linguistisegun las diferentes superestructuras
textuales; 2- aquellos soportes necesarios deetagas linglisticas que sirvan de
hipotesis de trabajo, en una adaptacion sensdss deismas.

Se debe tener presente que la lengua se perfeccem&nriquece si se tiene la
oportunidad de escuchar, hablar, leer y escrilniruga permanente actitud reflexiva
sobre la propia lengua.

Este ciclo es el adecuado para abordar el estudia dengua en funcién del
texto linguistico - considerado como una produccimeflexionar sobre la estructura
discursiva de la lengua transformandola en un olgjet conocimiento més alla de su
entidad como instrumento de comunicacion.

Se entiende por discurso aquella construccion igtiga que supone un formato
especial, reconocible, a partir de una serie deaiéos que lo caracterizan.

El estudiante en los primeros ciclos escolaresoh@ado contacto con algunas
tipologias discursivas primarias estrechamenteciceiadas con la comunicacion
espontanea: el dialogo, la narracion y la arguncéima

Las tipologias discursivas secundarias restringeredpontaneo. El objetivo se
deriva directamente de su forma de produccién & estrechamente relacionado con la
escritura, como por ejemplo: la carta y el informe.

El abordaje a estos contempla dos planos de esteidiextual y el discursivo; se
realiza el estudio de las operaciones linguistigasognitivas reguladoras de la
produccion, construccion, funcionamiento y recepcio

Se profundizara el discurso argumentativo, quegtida sea la teméatica, permitira
al joven crecer su capital linglistico (vocabulayioconstrucciones sintacticas) Es
importante que tome posicion en sus juicios cogrado de descentracion, que lo lleve
a exponer sus afirmaciones y argumentos y estatoaselos posibles o reales contra-
argumentos de su/s interlocutor/es.

La argumentacién aparece como el mecanismo saoiakyrelencia que regula la
interaccion de las acciones interindividuales ocergmupales (técnicas de venta,

publicidad, politica, “disputa cientifica”, etc.)
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El informe es un discurso que tiene caractersta® la argumentacion y de la
narracion. Permite discriminar dos modalidades riledar informacién: relevamiento

ordenado de datos y cronologia de hechos.

Es imprescindible el abordaje al estudio del migmesto que existen muchas
formas de la vida social en que se recurre al indoractas de asamblea, reporte de lo
actuado, resumen de una experiencia, diagnostco, e

En el caso de los materiales de estudio es la ipdaib de construir un discurso
propio con la informacién obtenida a través, pa@ngjlo, de la lectura. Implica un
proceso de elaboracién del conocimiento que sesponde con uno de los mas altos
niveles de abstraccion en el pensamiento. Se hacesario un capital linguistico
importante por su requisitoria: la especificidagbrgcision del vocabulario técnico y

cientifico, asi como de construcciones sintacfixasisas y adecuadas.

+ Reflexiones

El docente no encontrara en esta propuesta pndgica una innovacion
sustancial de contenidos. No es a ello que apthtgran desafio es metodoldgico y
didactico.

Desde hace mucho tiempo, quizds demasiado, venicoostatando las
dificultades que nuestros alumnos tienen con réspaEcuso de la lengua materna.
Nuestros colegas de otras asignaturas asi nosnliohéeho notar en innumerables
oportunidades. Muchos de ellos sin ser consciatgesue la lengua es tarea de todos,
pues esta presente en todo el curriculo. Es néadsabajar coordinados, tema que
retomaremos, por su importancia.

No es momento de buscar culpables, las causasscmas y un gran nimero de
ellas escapan al ambito escolar. Analizaremos oaediidad nuestra labor docente, con
el fin de abordar criticamente nuestra tarea.

Debemos reconocer que durante mucho tiempo hemiosizado en la
ensefianza de la lengua, la dimension formal emdsito de la dimension funcional y
creativa; en otras palabras, hemos puesto masgefasa gramatica que en las partes
sustantivas y dinamicas de la lengua. Tambiénegtoajue hace tiempo hemos tomado

conciencia de la necesidad de este cambio y venm@stando otras estrategias. Pero
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aun no hemos dado el salto cualitativo. La maydeitos docentes hemos sido formado
en una didactica diferente, hoy superada y anamaoni

Nuestros alumnos, aunque no lo sepan verbaligato &ienten. Ellos quieren y
necesitan aprendizajes funcionales y creativos;aruka aplicacion de lo que aprenden
y se sienten motivados cuando se les da la opdedrde crear y de ser protagonistas
de sus propios aprendizajes. No debemos olvidardapuestudiantes son una entidad
social e intelectual que tenemos la obligacion esadollar porque educamos antes que
nada para la vida. No debemos anteponer las coasidees académicas del
conocimiento donde no sucede nada nuevo, dondeestdopreviamente solucionado,
ordenado, simplificado, descontextualizado y mwjl fde evaluar, a la consideracién
social del conocimiento, de naturaleza conflictpablematica, dialéctica, inconclusa y
por tanto, dificil de evaluar. Esta ultima nos dgr@ no, es nuestra realidad de hoy y
para ello debemos educar.

Los estudiantes que recibimos tanto en los Blachibs como en los cursos de
Formacion Profesional Superior, han recibido achesiento en el manejo de textos
académicos (examenes, escritos, etc.); y porllginculacion con la lengua escrita es,
en general, de caracter memoristico. Buscan eé$oga estudios superiores y/o a un
mercado laboral altamente competitivo; viven — a@ilenuna circunstancia especial: el
desempleo o el seguro de paro.

Su descreimiento en el discurso pedagodgico, esnaifie percibible. Con
relacion a nuestra asignatura, pretenden que fegart tanto, su motivacion es de
caracter instrumental: desean dominar el cédiga p#lizarlo con fines practicos. Esta
motivacion puede ser mas fuerte que la integratiaminar un codigo nuevo para
poder participar en la comunidad que utiliza es#igmd Partir de esa motivacion del
alumno e ir construyendo con él la praxis comuniaatconstituye un desafio para
nuestra tarea docente.

Por lo expuesto, es necesario priorizar el estddlocddigo oral y escrito con
sus diferencias de tipo contextual y textual. 8&rguizamos el concepto de uso de la
lengua (con un proposito concreto, en una situacoitreta), es pertinente respetar el
proceso de los estudiantes en la adquisicion degesrales y escritos adecuados,
coherentes y cohesivos. Es preciso construir dzdégente, mediante la observacion,
analisis, discusion de diferentes textos, una légica de conceptos, ordenados

jerarquicamente, que se adecuen al receptor gitukcion comunicativa.
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En cuanto a la instruccién gramatical, se la olzgéren las distintas situaciones

de los procesos de composicion del texto, corracgi@vision que realice el alumno en

colaboracién con el docente. Distintos estudiosigken, 1981; Flower y Hayes, 1980),

demuestran que es mas significativa la correccealizada por el docente de los

borradores del texto, previos a la version defiaitipara de esa manera, enriquecer el

proceso de composicion del alumno.

Retomando las competencias generales, es precigengrando desde este

primer curso situaciones que permitan:

promover la capacidad de iniciativa de los estudsnal favorecer
instancias en las que propongan textos de su $nteaéa analizar;

propiciar el trabajo en equipo de manera respoasabkvaluar la actuacion
de cada uno de sus integrantes, de forma permanente

fomentar habitos de trabajo positivos como la cobne de consultar el
diccionario cuando hay dudas, la elaboracion deiaharios propios con las
dificultades ortograficas que va descubriendo egaeltas.,

validar las instancias de coordinacion con otragnaturas, que se veran
reflejadas en tareas concretas;

aceptar el pensamiento divergente como forma deuatimiento y de
formacion individual y colectiva;

colaborar en la formacién de personas creativasaces de trabajar en

equipo y de resolver problemas, de acuerdo a las@as sociales actuales.

OBJETIVOS

» Competencias generales.

Competencia comunicativa. Esta macrocompetenciayotras que deben
ser trabajadas permanentemente:

Competencia linguistica

Competencia discursiva

Competencia textual

Competencia pragmatica

Competencia enciclopédica
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Para desarrollar éstas, a lo largo de los cursda dsignatura, se trabajara en la

comprension y produccion de textos asi como eretacognicion linglistica.

» Competencias especificas.

Las competencias especificas deben propiciar uarioste la lengua que ejercite: el
hablar, el escuchar, el leer, el escribir, el canger, el interpretar, el reflexionar, el
crear, el producir.

Dichas competencias estan explicitadas en el cusggente:






CONTENIDOS

MACROCOMPENEIA: COMUNICATIVA - EXPRESIVA

COMPETEN
CIAS

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

CONTENIDOS

Abordar el texto
Desde la:

Tasn

CAIVIDADES
SUGERIDAS

EVALUACION
Formativa - Sumativa
Indicadores de logros

HABLA

ESCUCHA

ESCRIBE

LEE

Reconoce el texto como

unidad comunicativa

Reconoce los rasgos

pertinentes a ambos textos

Anticipa, presupone los
mensajes de acuerdo al
interlocutor y a la situacion

comunicativa

Es capaz de usar las
diferentes secuencias
discursivas

Reconoce los elementos
cohesivos y los conectores

Coordinar con los pa-

res docentes

Realizar un diagnés-t

Planificar Proyectos
de aula

Emplear trabajos
grupales

Presentar preguntas
cuestionadoras

Superestructura
(esquema global)

Macroestructura

(coherencia
Semantica)

Abordaje de un-

texto expositivo.
Caracteristicas
Enunciado: defini-
cion. Distintas cla-
ses de enunciado.
El verbo conjugado
y sus términos ad-
yacentes
El sujeto gramatical
Y el Iéxico con sus
adjuntos (articulos y
construcciones de
valor adjetivo)

Analizar un texto expositivo

desde la super, macro y mi-
cro estructura.
Reconocer procedimientos
expositivos y ordenadores
textuales.
Diferenciar clases de
enunciados

Identificar verbos conjugados
y verbos no conjugados

Reconocer sujetos y los
adjuntos del sujeto Iéxico

Producir un texto expositivo

(a partir de la realizaciéon de

visitas a museos, empresas,
instituciones, etc.)

Erxadion diagnodstica
Tiene presente la estructu-
ra y la coherencia textual

Reconoce ordenadores propid
de esta clase de
Texto.

Compara y diferencia las clas{
de enunciados

Distingue en el texto verbos
conjugados y no conjuga-
dos.

Reconoce el sujeto y los
adjuntos del léxico

Aplica las estrategias para
la produccién de un

texto expositivo referido

a la actividad realizada.

PS

La explicacion.
Caracteristicas.
El sintagma nominal

Reconocer secasrexpli-
cativas en uo expositivo
Extraer del texto diferentes
sintagmas nominales
Indicar sus términos: articulo
sustantivos, adjetivos

Identifica secuencias expli-
Cativas en un texto expo-
sitivo.
Reconoce en el texto distintos
sintagmas nominales y
sclistingue sus términos.
Ubica los sintagmas nomina-
les como enunciados, como
frases y en los diferentes
términos adyacentes

El texto cientifico-
técnico

Reconocer tecnicismos dentr

dvalora el uso de tecnicismos

de un texto cientifico

en el texto cientifico técnico



del texto

Reconoce, comprende y
produce textos

Proponer situaciones a
resolver en forma
Individual y grupal

Caracteristicas.
Aspectos pragmati-
cos y linguisticos

Algunas variedades
lingUisticas: tecnicis-
cismos, jergas.

El informe.
Caracteristicas

técnico

Identificar a qué ciencia

pertenece. Determinar su tema

Realizar un informe breve
sobre una actividad realizads

Proponer la produccion de ur
informe final en coordinacion

Investiga el significado de los
nuevos términos y los adopta

Identifica las distintas parted
del informe y las adecua

INTERPRE-TA

REFLEXIONA

CREA

Aplica las macrorreglas:
suprime, generaliza,

construye

Es capaz de evaluar el proc
so de produccion de Textos

Es capaz de escuchar con
respeto y atencion.

Es capaz de exponer sus
opiniones con propiedad

Investigar junto a los
pares.

Investigar con los
alumnos

1924
1

Ejemplificar, ejercitar,

Realizar

pre- escritura,
escritura,
re-escritura.

Microestructura
(cohesidn)

Reflexion meta-
linguistica
(formas
deicticas:

el pronombre;

La argumenta-
cion en el texto
escrito.
Caracteristicas.

Aspectos pragma-
ticos, estructurales

y linglisticos.
Grupo oracional:
coordinacion, yux

taposicion, subor-

dinacion.

Reconocer variedades
argumentativas

Identificar categorias.
Ubicar en el texto ejemplos de
distintos grupos oraciona-
les-

Marcar nexos.

Distingue la argumentacion
sobre hechos y sobre opinion

 Reconoce y clasifica oraciong
gue conforman
grupos oracionales.

Identifica los nexos pertinents
a cada relacion.

Los usa de forma coherente.

ES.

ES

La narracion.
Elementos
constitutivos de la
secuencia narra-
tiva

Otras variedades
linguisticas:
cronolectos,
dialectos,
sociolectos.

Analizacuento.

Reconocer los diferentes
elementos constitutivos del
texto.

Redactar un cuento corto.

Producir breves textos en los
que se registren variedades
linguisticas.

Visualiza la puesta en intrigal
cion.
Distingue losintiss puntos
de vista del narrador.

Identifica distintaedades
linguisticas.

y otras categorias de la narta




PRODUCE

Reflexiona sobre la estructu
de la lengua

SER =

[a

Reflexionar sobre el

sistema de la lengua.

formas verbales;

operadores
léxicos, seméan-
ticos, sintacti-
cos, pragmati-
cos)

SABER

Usa con acierto las diversas
estrategias aprendidas

La secuencia
descriptiva dentro
de la narracion

Superestructura de
la secuencia des-
criptiva

+ SABER HACER

Identificar distintas secuencia
descriptivas
€n un texto.

Analizarlas.
Producir un texto descriptivo

relacionado con la orientacion
del bachillerato

sldentifica las diferentes
categorias descriptivas en
una secuencia.

Aplica las caracteristicas
aprendidas de la secuencia
descriptiva en la produccion
de un texto.

El presente texto debe ser interpretado en foroizad)l
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PROPUESTA METODOLOGICA

Diaz Barriga (1995) sostiene que “quienes tienenoladicion de efectuar la
innovacion metodoldgica son los maestros. (...) biegha se abre entre quienes hacen
modelos educativos, perfiles de desempefio, plamegramas y libros de texto, y los
docentes, responsables de implementar e innovat anla”. Llevar a la practica un
programa no significa aplicarlo mecanica y punt@adta, sino que requiere ser
adaptado a multiples condiciones: contextualescopsidagogicas y de quienes
intervienen en el proceso educativo.

Si se parte de una vision del aprendizaje como taatsdn individual-
colectiva, en una relacion dialéctica, se propicirtrabajo en equipo y en régimen de
taller a partir de lecturas orientadas y de losresftes previos del grupo, se tendera a
priorizar determinada linea metodoldgica. Sea est&ra, es conveniente tener claro
gué se espera lograr al finalizar el curso.

En lo que si hacemos acuerdo los docentes esoponar textos del interés de
los alumnos, propiciando que ellos encuentrenrdgstidiscursos para ser analizados de
manera reflexiva y critica.

Retomando lo enunciado en la fundamentacion, (pa@ide este documento) el
docente guia a los alumnos en el aprendizaje dasd@&reas mas simples a las mas
complejas para que adquiera las competencias @ forogresiva.

Como docentes sabemos que a los estudiantes bdts dificultosa la comprension
profunda de un texto y la correspondiente justifi@a de sus respuestas. Es por ello
gue consideramos conveniente que los alumnos réapon en la primer etapa del
curso- a los diferentes textos propuestos, segarserie de actividades secuenciales.
Estas actividades se basan en el uso de una gamdistietas estrategias:
comprometerse con la lectura, describir/exploraterpretar; de esta forma esta
aprendiendo el estudiante a emplear una heuristasaactividades guiadas no sélo
incluyen escritura sino también comentario, debaterpretacion oral, dramatizacion,
escritura creativa o producciones mas complejaseSes pide a los alumnos que
“solamente respondan a textos”, puede resultarfiaisote porque carecen de los
esquemas referenciales y mentales previos parairassta postura. Cuando leen un
texto en profundidad, la mayoria de los alumnosdpn necesitar mas guia o

andamiaje para generar y ampliar sus respuestas.
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La heuristica (estrategia general usada para amergsolver problemas) de
describir/conectar/interpretar, sirve como andaengera mejorar la interpretacion y la
produccion textual posterior. Las actividades gasaalyudan a los alumnos a aprender a
basarse en su conocimiento previo para hacer dietasc Vinculando el conocimiento,
pueden activar esquemas que los ayuden a entergjer @se texto y reconocer que
“entrar” en el mundo del texto, significa accedepayticipar de los bienes culturales
cientificos y tecnoldgicos. Sin esta perspectivahaanbre estd condenado a vivir un
eterno presente.

Es por esta causa que consideramos relevante g des textos seleccionados, en
los que aplique la complejidad de la comunicadidsmactos de habla, la cohesion, etc.

También puede constatarse que los alumnos suelend#icultades para ampliar su
pensamiento sobre los textos mas alla de las ressuBmmediatas y superficiales. Las
propiedades textuales de adecuacion, coherenaahgsion, pueden ayudarlos a
centrar la atencidon en elementos estructurales riantes y a dirigir su pensamiento
segun un plan o andamiaje légico. Podrian apresmdenpliar y organizar sus respuestas
segun ciertas estructuras de texto: opinion/ejemgaoisa/efecto, problema/solucion,
etc. Por ejemplo, aplicando una estructura de pnoélsolucion, pueden primero definir
el problema, luego explicar los motivos de ese lprah, proponer soluciones posibles y
explicar por qué esas soluciones pueden resolverlo.

Otro objetivo de las tareas guiadas es el de ayattzs alumnos a hacer inferencias
sobre los elementos del texto. La interpretaciotedos exige que un lector vaya mas
alld del texto mismo, para inferir su clase/tipd, @nbito, el contexto, la
trama/secuencias, las ideas o intenciones de uor, alats necesidades, motivos,
creencias, conocimientos, caracteristicas o aestudUna de las estrategias
fundamentales para inferir el desarrollo de la &raes la capacidad de hacer
predicciones y de justificarlas segun una revigiénlas pistas que hay en el texto.
Mientras leen, se les puede pedir a los alumnosggan predicciones y las justifiquen
basandose en una prediccion del texto, que coreisestablecer hipotesis ajustadas y
razonables sobre los que va a encontrarse en élaagose para ello en la
interpretacion que va construyendo sobre lo quéngdeido y sobre el bagaje de
conocimientos y experiencias del lector.

Ir formando lectores competentes significa quecédan a las ideas principales
de un texto aplicando una serie de estrategiasito@my linglisticas: de omisién o

supresion de lo poco relevante; de sustitucion -dianée las cuales se integran
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conjuntos de hechos o conceptos en otros-; decs@hee que llevan a identificar la idea
en el texto, si se encuentra implicita- 0 de elation — mediante las cuales se
construye o genera la idea principal cuando noiegifcita” (1992, Solé, Isabel.).

Esta heuristica — sin ser la Unica- permitira gjuestudiante logre comprender
y abordar tanto la produccién escrita como la pcoafun oral.

Cassany (1994), sefiala que la comunicacién osal gnsefianza, constituye un
desafio de la tarea docente. El prestigio de lguanescrita, su presencia casi
exclusiva en el ambito escolar, y el hecho de @stahfechas muy recientes apenas se
han llevado a cabo estudios sobre comunicacion bea provocado — entre otras
circunstancias — el que esta forma de comunica®Gnalizara y juzgara, en general,
con los criterios que se aplican a la lengua escpite se toma como modelo. La
competencia comunicativa supone en el hablantedoeiinio de un conjunto de
subcompetencias, todas ellas imprescindibles. Alatgo de la vida, cualquier
ciudadano se vera en la necesidad de comunicabeemte de muy diversas maneras
y en situaciones muy variadas. Su comportamientouodcativo serd& mas o menos
competente en la medida en que, ademas del maglepodigo linglistico, sea capaz
de ajustarse a esa situacion: a su papel socia eomsor, a la intencidon que persigue
— contar, persuadir, demostrar, divertir...- j@ de destinatario y a sus circunstancias
- uno o varios, con posibilidad de respuesta alagu mismo nivel cultural o distinto-
al contexto... Y ese ajuste tendra manifestacidingsiisticas, como la seleccion del
Iéxico, las formulas de cortesia, la mayor o me&oonplejidad sintactica o conceptual,
pero también se manifestara en la utilizacion aaldggude otros codigos, como el
gestual y aquel que regula socialmente la proxichwal contacto con el receptor, asi
como paralinguiisticos: la voz, la entonacion.

Es por ello, que la conversacion, la informacidn,discusion, y el debate,
constituyen terrenos a explorar metodoldégicamemtecuanto al desarrollo de la
competencia comunicativa. Crear el espacio conuénie para que los alumnos
expongan de manera informativa, argumentativarafifes temas de interés - permite
observar, sefalar y analizar la adecuacion debodatial.

En cuanto a la produccion de textos escritos, clividad de escribir, por
ejemplo, un resumen, corresponde tanto a la comidredectora — es imposible un
buen resumen si falla la comprension- como a ldymaon escrita. La comprension no
basta: con la informacion seleccionada hay queb&san nuevo texto. Hay, por tanto,

un componente cognitivo: el que se refiere a lasramgiones de seleccidn, omision,
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generalizacion y construccion de informacion y amponente linguistico. En efecto, la
redaccion de un resumen no es un simple ejercigielichinacion y copia de lo que
queda. Es preciso construir un nuevo texto quearddm requisitos de ser fiel al
contenido basico del texto inicial y estar dota@ocdrreccion linguistica, cohesion,
coherencia y adecuacion.

Finalmente, los alumnos tienen que aprender goirgEr y producir textos sin la
ayuda de actividades guiadas. Cuando adquieremgiestrategias heuristicas, los
alumnos pueden aplicarlas a sus propias conversigroducciones escritas de
textos, etc., reduciendo asi su dependencia gelasdades guiadas.

Otra propuesta metodoldgica a la que se aspirastenreformulacion de los
cursos de Formacién Superior, es a lo que se deaoftrabajar por problemas”. Se
constata que no existe una posicion uUnica en ligsedites tedricos de la educacion.
Perrenoud (1999.), sefala: “Una situacion problemaes una situacion didactica
cualquiera, puesto que ésta debe colocar al aldrante a una serie de decisiones que
deberd tomar para alcanzar un objetivo que él mibmalegido o que se le ha

propuesto, e incluso asignado”. Diaz Barriga (bob.¢c establece: “...es fuente de
conflicto el que algunos maestros se apoyen erlagiea formal- deductiva, mientras
otros buscan ordenar el contenido a partir de lastcoccion- deconstruccion de
problemas. En ocasiones, la busqueda de altersatffr@ce una seria dificultad.
Existen, sin embargo, docentes que intentan incarpana perspectiva multi o
interdisciplinaria a su trabajo; por otra parte, fama como se desarrolla el
conocimiento en este momento reclama establecentepl@mientos mucho mas
abarcativos entre varias disciplinas”. Coincidentes el enunciado sefialado, la
verdadera aplicacion de esta propuesta metodol&ggea la que en forma critica y en la
necesaria coordinacion con docentes de otras liiEsSp logremos conceptualizar en
cada uno de los diferentes cursos y centros.

El docente debera trabajar imprescindiblementeoemd coordinada con sus
pares de otras asignaturas, en especial con lo&ekeltecnoldgica. Consideramos que
debemos comprender que solo desde planteamientsfogues interdisciplinarios
podremos arribar a buen puerto. Las propuestasildeqae nosotros, docentes de esta
asignatura planteamos a nuestros estudiantes,iampre artificiales; Unicamente en
coordinacién podremos llegar a situaciones verds$miEsto logrard remediar
resultados desfavorables que los alumnos arradegatle sus origenes escolares y les

permitira la interaccion de lo que aprenden camaico socio-cultural en el que actian.
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La lengua es vehiculo de todos los aprendizajesdionde integracion en la
unidad de conocimientos de un curriculum disperso.

Si bien el primer afio de E.M.P. coincide en susezodos con el de primer afio
de E.M.T. se considera importante el cumplimierdtaltdel mismo ya que estos
alumnos no tendran como aquellos otra oportunidaptadhajar la lengua mas que en el
presente curso.

Asimismo, es vital que cuando se aborde el texguirseel &mbito de uso, los
alumnos trabajen textos laborales como presupyestosmorias descriptivas,
insrtructivos y otros que surjan de la coordinaa@on los docentes del area tecnolégica.

Otro aspecto relevante e imprescindible del prograea la produccién de

informes, previsto en el texto cientifico técnico.

EVALUACION

Una innovacion didactica y metodoldgica exige sadamente un cambio en la
valoracion y constatacion de los aprendizajes.

Durante el curso se realizaran evaluaciones deghivindole segun lo amerite el
momento, circunstancia y finalidad de la misma.

En primer término se debera realizar una Evalmaddagnodstica con la
finalidad de recoger informacion muy valiosa soblenanejo de la Lengua de los
alumnos, su nivel lexicografico, la adecuacion queza de su discurso, etc., que le
permitira al docente orientar en primera instasaiguehacer pedagdégico.

Si bien este punto de partida es importante empatisable, no lo son menos las
evaluaciones siguientes dado su caracter formaan respecto a la Evaluacion
Formativanos dice Alvarez Méndez: “La evaluacion formatigae se sirve de la
informacion que recoge del aprovechamiento de lhsnros, esta llamada a
desempenfar funciones esencialmente de orientacittnayuda para la actuacion en el
aula ofreciendo datos e interpretaciones signifiaatque permitan entender y valorar
los procesos seguidos por los participantes, camoepo cualitativo y explicativo que
es y ofreciendo al profesorado unos indicadorda égolucion de los sucesivos niveles
de aprendizaje de sus alumnos, con la consigupadibilidad de aplicar mecanismos
correctores de las insuficiencias advertidas.”

La evaluacion debe ser un procestegrado al desarrollo de todo el curriculo y

de la tarea docente. Un divorcio en este puntohame perder toda intencionalidad
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formativa. El autor antes citado nos agrega: “Quitamar la atencién sobre la
necesidad de integrar cualquier practica de evidlnaomo parte del mismo proceso de
ensefiar y de aprender, porque ella misma debensesi actividad de formacién
intelectual y de aprendizaje”.

Concebida asi la tarea de evaluar, nos conduairérasultado sumativo y final
positivo, habiendo alcanzado de esta manera auesta. Esta Evaluacion Sumativa
es la que se traducira en ultima instancia en alificacion, que tratara de reducir a una
expresion cuantificable, los resultados del proceso

La evaluacion debe siempre contribuir a la comgiGeany mejoramiento de los
procesos de enseflanza y aprendizaje. Para estebseddcrear un clima de aula
propicio, que favorezca la interaccion con el déegn entre compafieros, donde la
evaluacion se perciba por el alumno como un pasesaeio y enriquecedor del
proceso, y Nno cOmo una instancia amarga y penaliaad

Las pautas metodoldgicas ya expresadas conduair@locente a ir hallando
distintas formas alternativas de evaluacion, adiasia cada momento del proceso de
ensefianza y aprendizaje y a cada grupo de alumonde habra cabida a experiencias
de autoevaluacion y coevaluacion.

De acuerdo al objetivo de las diferentes tar@asyaluacion se elaborara como:
preguntas (la respuesta esta en el texto); pregulapensar y buscar (la respuesta es
deducible pero exige cierto grado de inferencipjeguntas de elaboracion personal (su
respuesta no se deduce sélo del texto, exigedavaricion del conocimiento y opiniéon
del lector).

Los trabajos de produccion deberan dar al aluranmokibilidad de expresarse
ampliamente a través de una expresion libre, derdegy imaginativa, creativa, de
argumentacion discrepante y espiritu critico. Degmna manera podremos sacrificar

estos aspectos en aras de un control técnico NMAEIDSO.
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Los autores abordan las diferentes disciplinasdele® concepcion del
planeamiento estratégico. Presentan un exceleatgepl con respecto a los modelos
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BERTUCCELLI, Marcella. Qué es la pragmética.
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CASSANY, D., Marta LUNA, Gloria SANZ. Ensefar LeragBarcelona, Grao,1994.

Intenta ser un compendio general de didacticadenigua materna, valido tanto
para ensefianza primaria como secundaria. Es uaagtensa, que tiene la ventaja de
estar concebida como apoyo a la tarea de desadedlicurriculo del area y el mérito de
divulgar las principales aportaciones que se viaterdo en el terreno de la didactica
de la lengua (comprension, expresion, planteamientaal...)

CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Béona, Anagrama,1995.

El autor fundamenta la necesidad de un completnirdo de la escritura,
exigencia ésta, de la vida moderna. Analiza difeetextos desde el punto de vista de
la composicion de ellos. Es interesante el aporte frinda desde los ejemplos
textuales.

CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Barcelomaidds, 1991.
Es un texto mas técnico y especifico que ofre@eexplicacion detallada de las
propiedades textuales de los escritos y de laategias y las teorias de composicién.
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CASSANY, Daniel. Reparar la escritura. Barcelohala, 1995.

En esta obra se abordan las cuestiones relac®cadda tarea de la correccion,
por parte de los profesores, y de los textos escpor los alumnos y se intenta recoger
las repuestas que en este momento existen respeajo€, como, cuando y cuanto
corregir.

COSTA, Sylvia, Marisa MALCUORI. Tipologia textuélontevideo, Universidad de
la Republica ,1997.

Las autoras sefialan la importancia de abordaxébd tesde su tipologia. Para
ello, adhieren a la teoria de Halliday, con respecta diferenciacion entre “clase” y
“tipo” de texto. Fundamentan con claridad, por gysara qué tipologizar.

DE GREGORIO, Maria Isabel y Rebola, Maria Cristi@aherencia y cohesion en el
texto. Ed. Plus Ultra, Serie Comunicacion mixta.

DESINANO, Norma, El discurso periodistico. ArgewatifPlus Ultra,1987.
Trabaja los recursos propios de la noticia, canécdlitorial, reportaje.

DIAZ BARRIGA, Angel. Docente y programa: lo instifonal y lo didactico. Buenos
Aires, Aique, 1995.

Este autor mexicano, analiza las tensiones gugeisien el proceso escolar y
articula asuntos cruciales como contenidos, metgidas y evaluacion. Desde un punto
de vista critico, también plantea conceptos commagjinacion creadora”, “pasion por el
aprendizaje” y “programacion en situacion”. Congt# un gran apoyo para reconocer
las diferencias entre programa y planificacibneedida esta Ultima como las acciones
pensadas con un propoésito, que realiza el docergeaala.

FREIRE, P. y Schort, . Medo e ousadia. Sao P&ap,e Terra, 1987.

El libro consiste en una entrevista que realizaSchort a Paulo Freire. Las
preguntas estan intimamente relacionadas con eldmélialégico de Freire y el lugar
gue ocupa el docente en la trasmisién del sabea. FRaire, el profesor transformador
tiene que empezar con el “aqui” de los alumnosgrigmdo métodos dialogicos. Es un
libro enriqguecedor con respecto a la invitacidla aeflexion sobre todo el quehacer
docente.

MARIN, Marta. Lingiiistica y ensefianza de la lenghizenos Aires, Aique, 1999.

La autora plantea que la ensefianza de la lengteaamaas , ante todo, ensefar
su uso personal y social; es decir, facilitar leacron y la recreacion linguistica por
parte de los usuarios, quienes necesitan conosepriocipios y fundamentos del
sistema que emplean. Este libro articula ese catapsaber y su ensefianza, ofreciendo
a los lectores la explicacion de los principalesceptos linglisticos y su relacion con
las practicas pedagodgicas. Escrito en un es@magl ameno, despierta el interés por
conocer y orienta la mirada critica sobre las prast

MEDINA, Margarita. Manual de redaccion comerciakiito, McGraw- Hill, 1986.
Manual accesible y practico para la elaboracioditdgentes cartas comerciales.

NOGUEIRA, Silvia. Manual de lectura y escrituraversitarias. Practicas de taller.
Buenos Aires, Biblos, 2003.
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ONG, Walter._Oralidad y escritura. México, Fondocdéura econdmica, 1987.
El autor realiza un enfoque sincrénico y diacronde la evolucion de la
oralidad y la escritura. Es, sin duda, un refergat®so en la ensefianza de la lengua.

PEDRETTI, Alma y otros. Estudios de ortografia. \gnsidad de la Republica,
Montevideo, 2003.

PIERRO, Marta. Didactica de la lengua oral. Buehioss, Kapelusz, 1983.

Es un texto que recurre al diagndéstico inicialmietodologia de la ensefianza y
la evaluacion de la lengua oral. Se presenta adtadpapor una serie de ejercicios que
sirven como disparadores.

PERRENOUD, Philippe. Construir competencias deadstuela. Santiago, Dolmen,
1999.

La propuesta del autor parte de la vision de oc#&edad compleja que demanda
de la educacion no so6lo una preparacion academisisb que al fin del proceso, el
alumno sea capaz de trasladar sus adquisicionesaresc fuera de la escuela, en
situaciones diversas, complejas, imprevisibleasyskepa resolver.

ROSENBLAT, Louise M. El modelo transaccional. Unsidad de New York, 1996.

SACRISTAN GIMENO Y PEREZ GOMEZ. Comprender y traorshar la ensefianza.
Madrid, Morata, 1994.

Los autores nos invitan a la reflexion de nuegtrasticas educativas, analizan
los problemas y las practicas que han sido y sencedes para llenar de contenido y
sentido la realidad de la ensefianza. Presentars tg@éernativas que son relevantes a
cualquier profesor para ayudarle en la clarificadi@ las opciones que solo él puede
tomar en la realidad profesional en que trabaja.

SANCHEZ INIESTA, Tomas. La construccién del apreaik en el aula. Buenos
Aires, Magisterio, 1995.

Para el autor, el aprendizaje tiene, hoy en din,agoyo teérico en el
constructivismo. En esta teoria el profesionalreattvo, generador del conocimiento,
no solo un mero trasmisor de respuestas ya eladmradn esta construccion del
aprendizaje, el autor se sustenta en la teoria wul®el y pone el énfasis en la
necesidad de conocer las ideas previas de losastes

SOLE Y GALLART, Isabel, Estrategias de lectura. @dona, Grao, 1992.

La autora expone, con gran ameneidad, el model@oteprension lectora
defendido en estos momentos por la mayor parteosiee$pecialistas. Se trata del
“modelo interactivo” que, por otra parte, esta &n@ consonancia con la concepcion
constuctivista de la enseflanza y del aprendizaje.

TEDESCO, Juan. El nuevo pacto educativo. Madridudh- Anaya, 1995

Propuesta interesante que sefiala el vinculo edtreacion y trabajo; para ello,
presenta la situacion inédita en que se encuemtegldcacion hoy, con respecto a las
demandas del trabajador del futuro.

TUSON, JesUs. Lingiistica. Barcelona, Barcanov8519
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Es — como sefala el autor- una introduccion aldéstdel lenguaje, con textos
comentados y ejercicios. La obra se presenta camaoiniciacion que no requiere
conocimientos previos. Por lo mismo, se ha tenmewidado muy especial en no dar
por supuestos conocimientos técnicos y en deforirla maxima claridad los conceptos
y términos que son de uso corriente en esta disaipl

VAN DIJK, Teun._La ciencia del texto. Barcelonajdées, 1983.

Otra aproximacion global al concepto de texto, wile de los autores
fundamentales. Pone énfasis en el estudio de lasicesas textuales y su
procesamiento.

ZABALA VIDIELLA, Antonio. La practica educativa. Gbo ensefar. Madrid, Grao,
2000.

Material de divulgacion de "Experiencia Piloto" 989

-Discutir para comprender Dona Alvermann, Deborah Guillon y David
O'Brien.

bidactica del lenguaje y la comunicacion.CoherengieohesionMaria Isabel
de Gregorio, Maria Cristina Rébola.

-Los operadores pragmaticos y el acto de lengulsfjaria Isabel de Gregorio y
Mabel de Rosetti.

- La pragmatica Mabel M. De Rosetti, Maria isabel de GregoriothEs de
Martinez.

Material de divulgacion, curso sobre el valor acaidé de la evaluacion, Montevideo,
1998.
- La evaluacion de escolares andaluces en el arededgua y literatura.
Alvarez Méndez, Juan Manuel.
- La ensefianza de la redaccion desde el punto da digiactico. Alvarez
Méndez, Juan Manuel.

Para el alumno:
BOSQUE MUNOZ, Ignacio y otros. Lengua Castellariatgratura. Bachillerato lero.

y Bachillerato 2do.Madrid, Akal, 2000.
Los autores realizan un importante aporte tegripactico de tipologia textual.

CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Béona, Anagrama,1995.

El autor fundamenta la necesidad de un completirdo de la escritura,
exigencia ésta, de la vida moderna. Analiza diferetextos desde el punto de vista de
la composicién de ellos. Es interesante el aporte frinda desde los ejemplos
textuales.

CASSANY, Daniel, Describir el escribir. Barcelomaidds, 1991.
Es un texto mas técnico y especifico que ofreeeaxplicacion detallada de las
propiedades textuales de los escritos y de laategias y las teorias de composicion.

MARIN, Marta. Lingiiistica y ensefianza de la lenghizenos Aires, Aique, 1999.
La autora plantea que la ensefianza de la lengiemmags, ante todo, ensefiar su
uso personal y social; es decir, facilitar la cr@ag la recreacion lingtistica por parte
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de los usuarios, quienes necesitan conocer losipios y fundamentos del sistema que
emplean. Este libro articula ese campo del sabsu ¥nsefianza, ofreciendo a los
lectores la explicacién de los principales concepitogiiisticos y su relacién con las
practicas pedagogicas. Escrito en un estilo cjammeno, despierta el interés por
conocer y orienta la mirada critica sobre las prast

La enumeracion bibliografica no pretende ser exthausQueda a juicio del docente
ampliarla asi como orientar a los estudiantes es®Ude ella.

SITIOS WEB RECOMENDADOS

» Real Academia Espafiola: httpmvw.rae.es/Diciembre de 2003.
Diccionario, Diccionarios académicos y Diccionat®dudas.

» Biblioteca virtual Miguel de Cervantes: httpsivw.cervantesvirtual.com/.
diciembre de 2003.

Biblioteca virtual.

» Grupo de Estructuras de Datos y Linguistica Congiorial del Departamento de
Informatica y Sistemas de la Universidad de LamBalde Gran Canaria: http://
gedIc.ulpgc.es/index.html.

Aplicaciones en linea: conjugador, lematizadokifleador, relaciones
morfoléxicas y desambiguador.

» Universidad de Oviedo- Servicio comun de inforrmeaticafica:
http://tradu.scig.uniovi.es/conjuga.htriliciembre de 2003.
Diccionario de sindnimos y anténimos. Conjugadoveldos. Traductor de textos.
Listado de vinculos.

» SIGNUM Cia. Ltda., Lenguaje.com. El sitio de lagngeria del lenguaje:
http://www.lenguaje.com/herramientas/corregilo/Deétatm. Diciembre de 2003.
Ejercicios elementales. Curiosidades. Descargas.

» ALVAREZ MURO, Alexandra; “Analisis de la oralidadna poética del habla
cotidiana”, Universidad de los Andes, Grupo de Liistica Hispanica,
Mérida,Venezuela.
http://elies.rediris.es/elies15/index.html#ind.ciembre de 2003.

Material sobre oralidad y coherencia.

> SOTO ARRIVI, Juan ManuelGramatica y Ortografia

http://www.indiana.edu/ Icall/herramientas.html. Diciembre de 2003.

Pagina personal. Ejercicios, herramientas, vincald€cionarios y descargas para
windows (previo formulario). También incluye degas para Macintosh.

> http://www.hispanorama.de/ejint/ejguat/ejquat.hBrciembre de 2003.
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Pagina personal. Ejercicios de lengua. Listadoidewos a diccionarios,
incluyendo ediciones especializadas y de regianaks

» Lenguahttp://www.mitareanet.com/lengua.htiiciembre de 2003.
Listado de vinculos con herramientas y recursos.

> TraduceGratis.conhttp://www.traducegratis.combDiciembre de 2003.




