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FUNDAMENTACION

1. En el marco del curriculum del Plan del BachilleratmfBsional- Curso Técnico de

Nivel Medio- se encuentra la asignatura Analisirgduccion de Textos:

“La presencia de esta asignatura se fundamenta enet@sidad de profundizar la
ensefianza de la lengua las diferentes formas deumicacion. Considerando ademas, que el
lenguaje es fundamental para el desarrollo de losc@sos cognitivos, es un instrumento en la
adquisicion de conocimientos que posibilita optamnia apropiacion de los mismos. Ademas es un
complemento indispensable para la formaciéon integtal estudiante y su relacionamiento

adecuado en la sociedad”.

En el marco de la reformulacion de la Educacion igldtrofesional, que habilita a los
estudiantes tanto al ingreso a estudios terciano® al mercado laboral, es oportuno replantearse
el rol de la asignatura inserta en un curriculunmpglejo y en una sociedad de cambios

permanentes.

Si se piensa que los alumnos se incorporan a urdony a un pais en que "todos los
recursos naturales han desaparecido de la ecuaociapetitiva (Japon no los tiene y es rico,
Argentina los tiene y no es rico)" - Thurow, 1993 donde el capital y las tecnologias,
independientemente de su origen, se instalan egllagjinaciones en que pueden maximizar sus
beneficios y si se tiene claro que esto depende ypuwxclusivamente del potencial humano, la
ventaja comparativa y perdurable so6lo puede serdatividad, la capacidad, el desarrollo de las

competencias fundamentales y los conocimientosc#gymes del capital humano.

El acceso al conocimiento y a determinadas compieeres el elemento decisivo para

participar activamente de los nuevos procesos ptivds.

El derecho al desarrollo estd consagrado por lasoNes Unidas, y es un derecho
individual y colectivo que procura la realizacioel der humano y, por lo tanto, se vincula a la
educacién. Los jovenes tienen derecho a desamellary a participar activamente en la
construccion del pais y del mundo del mafiana. Dglaeticipar en los procesos de integracion

nacional, pero también, integrarse mundialmente.

Sanchez Iniesta (1995), considera das Verdaderas transformaciones comienzan en las
aulas y parten de los propios docentes como geneeadde experiencias y conocimientos para

resolver las contradicciones que se presentan equstacer diarib.
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Coincidiendo con esta reflexidn, es pertinente timregrse cudl es la teoria que sustenta las
practicas pedagogicas y el lugar que ocupan tdrdocente como el alumno, en la situacion de

aprendizaje.

Los estudiantes que llegan al Bachillerato creese@olas competencias linguisticas y
comunicativas necesarias para vincularse con lozasiela experiencia docente y los distintos

informes de CEPAL, indican sus falencias. Es illiféwertir esas ideas previas.

Resulta necesario que al tomar contacto con ypogile estudiantes, el docente se plantee
su praxis pedagogica, cual es la historia previaptendizaje de esos alumnos. Es inevitable, por
tanto, que el profesor formule su tarea como umesitigacion a realizar con el fin de describir,

evaluar y comprender la situacion en su contexto.

Si se parte de este supuesto, se adhiere a léasteoe destacan el rol activo del sujeto
construyendo su aprendizaje. Corresponde al pnofsstadiar los antecedentes cognoscitivos de
los alumnos que constituyen marcos alternativdes,ebe corresponden con su concepcion del

mundo y dependen de su situacion cultural.

Este aspecto no es facil de resolver debido aegas conocimientos de los jovenes estan
reforzados, en muchos casos, por la familia y atecdo en que vive. Son dificiles de modificar
porque se corresponden con estructuras mentalesot@nencia interna y tienen cierto grado de
validez. Es por eso necesaria la exploracion dediees previas, la confrontacion de éstas con

nuevas ideas, para llegar posteriormente a la agaciin y aplicacion de las mismas.

La educacion necesita conocer la cultura que dfedumno vy le compete, ademas, la
modificacion mediante una participacion activa itica, que fomente la reelaboracién personal.
Para que pueda establecerse este desarrollo gwpltérez Gomez (1994) sugiere ques*
adultos guien el aprendizaje del joven, mediantadditacion de andamiajésSignifica esto que
en ese proceso de aprendizajes, el docente comgstiogulando al alumno a realizar las tareas

mas simples y se reserve — en un principio- lascodmplejas.

A medida que el estudiante va dominando sus taetéaslulto comienza a quitar su apoyo
gradualmente.En ese proceso de dialogo, con la ayuda y andandi@jeadulto, el educando va
asumiendo progresivamente las competencias querieifen acceder al mundo de la cultura, del
pensamiento y de la cientidNo existe una practica sin una teoria que léesuis. Es por ello que,
Paulo Freire (1987) invita a cuestionarse acercaladdeoria a seguir. Subraya que las
transformaciones no son solo métodos o técnicagjdation es establecer una relacion diferente

con el conocimiento y con la sociedad. En muchastopidades el conocimiento es impuesto para
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ser memorizadocomo un cadaver de informacié¢op. cit.) y no, con una conexién viva con los

alumnos.

El llamado “método dialégico” de Freire es confewlo asi con el llamado método
expositivo de transmision de conocimientos; en ékiimo se convalidan las relaciones de poder:
el conocimiento es de posesion exclusiva del decelBt didlogo, en cambio, neutraliza la
dominacién, coloca el objeto a ser conocido ertee dos sujetos del conocimiento (docente-
alumno). Aclara Freire que el dialogo no debe codiise con un espacio libre donde se puede
hacer lo que se quiera, sino que se da dentro dgarde programa o contexto. No niega las
diferencias entre el profesor y el alumno: el primeonoce el objeto de estudio antes que los
estudiantes, ya tiene experiencia, buscara quellmsnos reconozcan entrér las palabras y

leer el mundb(Freire, op. cit).

Para ello, crea ambitos de participacion, creaemes linguisticos comunes, sitia el
proceso de aprendizaje en las condiciones realeadie grupo. Demuestra a los estudiantes que
respeta su lenguaje, pero también crea espacitefldeién acerca de la necesidad de aprender el

lenguaje general y culto.

2. ¢ Por qué el énfasis en la adquisicion de compet&éas?

Las demandas actuales de la sociedad invaliddisdasion sobreuna formacion general
esencialmente academicista y desvinculada del mdebivabajo versus una capacitacion laboral
propensa a caer en el mecanicismo y el adiestramiagrstrumentalista (Daniel Filmus). Hoy,
mMAas que nunca, la adquisicion de conocimientos mpetencias debe estar acompafiada de la
educacién del caracter, de la apertura culturalely dkspertar de la responsabilidad social”

(Tedesco).

¢, Qué se entiende por competencia?

Carlos Cullen (1997) explicita: “la competencidiae a la capacidad de respuesta
personal del sujeto ante situaciones variablespeewisibles y no al desarrollo de un repertorio de
respuestas esperadas en funcién de que se consigdicsas”. Debe hacerse una precision de los

términos aludidos anteriormente: capacidad, compite

Capacidad hace referencia a la potencialidad referida adiesentes posibilidades que
los seres humanos pose&obmpetenciarefiere a adquisiciones que, si bien requiererlade
capacidades, éstas se potencializan con aprerlizaggliiados por intervenciones docentes

resultando en desempefios adecuados.
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¢,De qué forma se procesa una competencia?

A partir de esquemas mentales estructurados enqued movilizados permiten la
incorporaciébn de nuevos conocimientos y su intégracsignificativa a esa red. Implica
operaciones y acciones de caracter cognitivo, safeictivo y psicomotor que puestas en accion y
asociadas a saberes teoricos y/o experiencias tpartai resolucion de situaciones diversas en

forma adecuada.

¢, Como se logra movilizar esas competera®a

Empleando los conocimientos como recursos paranderelmplica un cambio radical en
la metodologia de trabajo, que debe operarse mwimdundamentalmente en el docente. Si no
ocurriera, si no se operara esta transformacidnsen@avanza. Lo revolucionario esta en la

metodologia, no sélo en la aplicacién de los cadten

El docente debe propiciar situaciones dondeuehab pueda desarrollar sus competencias

y superar la tradicional contradiccion entre tegrfactica o entresaberl' y "saber hacer.

La calidad de competente supone el dominio derstigecontenidos por un solo alumno.
Esos contenidos, tanto como las diferentes comgiaerson desarrollados en las diferentes areas
y/o asignaturas. Es indispensable el trabajo dedowrion de los docentes para las diferentes
propuestas, de lo contrario el alumno tendra unlteeto parcial y sentird como algo fragmentado

lo que en la realidad es una unidad.
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3. Marco teodrico de la asignatura.

¢, Qué aportes se realiza desde la asignatura Anadisy Produccion de Textos, en el marco
tedrico de Educacion Media Profesional y en el desallo de competencias que les permita a
los jévenes iniciar el ejercicio efectivo de la cdadania, ingresar al mundo del trabajo y/o

continuar estudios superiores?

Hablar de lengua es hablar de comunicacién, deumsinto que permite explorar los
ambitos de la cultura y de herramienta que orgaglipgnsamiento y la actividad. En el campo de
la educacion formal, constituye un eje transvgyaakto que las diferentes disciplinas hacen uso de

ella para construir su conocimiento.

"El ser alfabeto supone un cambio en la condiciomdma: el pasaje de la competencia
linguistica exclusiva que consiste en hablar unagle natural primaria, a la competencia
semidtica que consiste no solamente en aprendegea Yy escribir esa lengua, sino en la
posibilidad de ampliar el universo cognoscitivo lamo en funcién de la interaccién de dos

cbdigos linguisticos fundante@Graciela Alisedo)

Educar en el analisis de textos -tanto orales ceswitos- contribuye a educar en la
comprension en general, estimulando el desarr@ldad capacidades de recibir, seleccionar y
jerarquizar, y en consecuencia, interpretar lariméeion recibida, base fundamental de todo

proceso critico

El estudiante debe desarrollar su capacidad de coauidicy el conocimiento reflexivo
de su lengua lo potenciara en su vida personatigls®@ebe incrementar su capacidad para usar la
lengua como instrumento de interaccién, de reptasém y de conocimiento. La requisitoria
metalinglistica en la escuela tiene que permititizer criticamente las situaciones problematicas
reales de las que se toma parte a diario en ebgmocomunicativo: se habla y se escribe para

contar, para informar, para convencer, para cetar,

A partir de la construccion de su préctica lingtéstdebera apropiarse del lenguaje estandar
del conjunto de la sociedad, de modo tal, que pdedenguir los diferentes registros de lo oral y
de lo escrito, y pueda pasar de uno a otro, eligiesegun el caso, los mas adecuados para las

situaciones comunicativas en las que esté implicado

Ser usuario competente de la lengua significa dakar las cuatro macrohabilidades:
hablar, escuchar, leer y escribir, que permitennopar las operaciones cognitivas de atender,
inferir, anticipar, analizar, interpretar, retenkipotetizar, comprender, contextualizar, planifica

reflexionar, organizar, expresar.
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El docente debe tener presente: 1- los procesastisng para promover la apropiacion de
los diferentes recursos linglisticos, segun lasreliites superestructuras textuales; 2- aquellos
soportes necesarios de las teorias linguisticasiouen de hipétesis de trabajo, en una adaptacion

sensata de las mismas.

Este ciclo es el adecuado para abordar el estugita dengua en funcion del hecho
comunicativo teniendo presente el texto lingliistomo unidad de comunicacién. Considerar el
discurso como produccion que elabora el hablamierido presente el destinatario. Observar,
analizar y reflexionar sobre como se posiciona doaorganiza los mensajes y transformar en
objeto de estudio la verbalizacion linglistica oyalescrita, ademas de otros elementos no

lingliisticos que se presentan en el proceso dergoaion.

4. Reflexiones

El docente no encontrara en esta propuesta pnéga una innovacion sustancial de
contenidos. No es a ello que apunta. El gran dessfimetodologico y didactico, un enfoque

comunicacional.

Debemos reconocer que durante mucho tiempo hemarizado en la ensefianza de la
lengua, la dimension formal en detrimento de laetision funcional y creativa; en otras palabras,
hemos puesto mas énfasis en la gramatica que g@aEs sustantivas y dindmicas de la lengua.
También es cierto que hace tiempo hemos tomadoerwi@ de la necesidad de este cambio y

venimos intentando otras estrategias. Pero auemo$ dado el salto cualitativo.

Nuestros alumnos necesitan aprendizajes funcieyateeativos, buscan la aplicacion de lo
que aprenden y se sienten motivados cuando sa lasogortunidad de crear y ser protagonistas de
sus propios aprendizajes. No debemos olvidar geeekiudiantes son entidades sociales e
intelectuales y nosotros, los docentes, tenemokligacién de ayudar a formar en el conocimiento

tanto para transitar por lo académico como pararge$verse en la vida cotidiana.

Con relacién a nuestra asignatura pretenden quétdgaor tanto, la motivacion es de
caracter instrumental: desean dominar el codiga pélizarlo con fines practicos. Partir de esa
motivacién del alumno e ir construyendo con élrxj® comunicativa, constituye un desafio para

nuestra tarea docente.

Por lo expuesto, es necesario priorizar el estuldib codigo oral y escrito con sus
diferencias de tipo contextual y textual. Si jetazgmos el concepto de uso de la lengua (con un

propdsito concreto, en una situacion concretapeenente respetar el proceso de los estudiantes
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en la adquisicion de textos orales y escritos a#as) coherentes y cohesivos. Es preciso construir
dialégicamente, mediante la observacion, analisssusion de diferentes textos, una red légica de

conceptos, ordenados jerarquicamente, que se adakreceptor y a la situacion comunicativa.

En cuanto a la instruccion gramatical, se la oles@ren las distintas situaciones de los
procesos de composicion del texto, correccidn igi@v que realice el alumno en colaboracion con
el docente. Distintos estudios (Krashen, 1981; Elow Hayes, 1980), demuestran que es mas
significativa la correccion realizada por el doeed¢ los borradores del texto, previos a la version

definitiva, para de esa manera, enriquecer el poode composicion del alumno.

Retomando las competencias generales, es preciggerierando desde este curso

situaciones que permitan:

- promover la capacidad de iniciativa de los estudi&@al favorecer instancias en las que
propongan textos orales y escritos, de su intpeés, analizar;

- propiciar el trabajo en equipo de manera respoasalbévaluar la actuacién de cada
uno de sus integrantes de forma permanente;

- fomentar habitos de trabajo positivos como la cobte de consultar el diccionario
cuando hay dudas, la elaboracion de diccionariampips con las dificultades
ortogréficas que va descubriendo, ya resueltas,

- validar las instancias de coordinacion con otrégnaturas, que se veran reflejadas en
tareas concretas;

- aceptar el pensamiento divergente como forma deuetimiento y de formacion
individual y colectiva;

- colaborar en la formacion de personas creativgmoes de trabajar en equipo y de

resolver problemas, de acuerdo con las demandedesoactuales.
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OBJETIVOS

Competencias generales.

% Competencia comunicativa Esta macrocompetencia incluye otras que debetradeajadas

permanentemente:

®
0'0

®
0'0

®
0'0

®
0'0

®
0'0

Competencia linguistica
Competencia discursiva
Competencia textual
Competencia pragmatica

Competencia enciclopédica

Para desarrollar éstas, a lo largo de los curstes asignatura, se trabajara en la comprension y

produccion de textos asi como en la metacognlgidiistica.

Competencias especificas.

Las competencias especificas deben propiciauswario de la lengua que ejercite: el

hablar, el escuchar, el leer, el escribir, el canger, el interpretar, el reflexionar, el crear, el

producir.

Dichas competencias estan explicitadas en el cisgente:
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CONTENIDOS
Aclaracion — Este cuadro solo adquiere sentido emricion de la lectura, interpretaciéon y comprensiorde la propuesta programatica e
forma integral.

NICACIONAL
MACROCOMPETENCIA: COMUNICATIVA - EXPRESIVA — Saber hacer pa ra saber y saber ser.

CONTENIDOS ACTIVIDADES

: . GENERALES
Oralidad Escritura ESPECIFICAS

SUGERIDAS

Abordar el siguiente programa desde un enfoque COMU

EVALUACION
Y l|indicadores de logros

COMPETEN-
CIAS
LINGUISTI-
CAS

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

ESTRATEGIAS
METODOLO-
GICAS

Conversacio
n entre
varios
interlocutore
S.

Reconoce el
texto como una
unidad
discursiva.

Reconoce,
comprende y
produce
diferentes
textos.

Dialogo.

Se maneja con

pertinencia en el
uso de la lengua
oral asi como en
la lengua escrita.

Relatos y

ESCUCHA anécdotas.

Escucha con
respetoy
atencion y valora
diversas
opiniones.

Presentacion
es de
diversos
temas

El discurso

dialégico en
las diversas
secuencias.

Caracterist
icasy
estrategias ||
comunicati
vas.

Discurso
informal-
Discurso
formal-

Recursos
paralinguis
ticos

Secuencias
discursivas:
exposicion,
explicacién,
argumentacion,
narracion.

Caracteristica
Sy
estrategias
comunicativas

Escritura
planificada:

El informe
técnico. Memoria
descriptiva

Diversas formas
gréficas de
organizar la

Proponer
situaciones en
las que la
espontaneidad
del didlogo se
trabaje.

Reconocer la
funcionalidad
de los
marcadores
conversacional
es

Reconocer
procedimientos
expositivos y
ordenadores
textuales.

Redactar
memorias
descriptivas

Se desempefia
tolerancia y solidaridad
Trabaja en grupos
respetando a sus pares y
aceptando el pensamiento
divergente.

Adecua su produccion de
acuerdo al ambito de uso.
Escucha atentamente.
Interviene en
oportuna.

Emplea marcadores
conversacionales
correctamente.

Planifica, organiza y
jerarquiza la informacion.
Aplica estrategias para la
produccion de un texto
expositivo.
Emplea los
textuales.

con

forma

ordenadores
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ANEP

ESCRIBE

Empleay
adecua
registros de
lengua de
acuerdo con la
situacion
comunicativa.
Anticipa,
presupone los
mensajes de
acuerdo con el
interlocutor y la
situacion
comunicativa.
Socializa los
conocimientos y
los integra
desde diferentes
saberes.

Reflexiona sobre
la estructura de
la lengua.

Investiga,
relaciona,
selecciona y
produce
conocimiento.

Argumenta
critica 'y
criteriosamente.

Produce textos

mediante el
empleo de

secuencias
discursivas.

Exposiciones
formales.

Debate.

Desempeifio
del rol de
moderador.

Dinamicas
grupales
(técnica de la
Reja, juego
de roles,
representaci
on de
situaciones).

Propuestas
practicas de
ejercitacione
S.

Enlaces
conversaciona
les.

El pronombre
como deictico.
El verbo y su
predominio en

Las relaciones
oracionales y
su usoenla
oralidad; la
reiteracion, la
deixis, la
recursividad.

Reconocimien
to de las
pausas que
marcan los

informacion
(mapa
conceptual,
cuadro, esquema
ficha)

Coherencia y
cohesion.

El nombre y su
predominio en el
texto escrito.
Paronimia,
homonimia,
sinonimia.

El sustantivo, sus
adjuntos y
funcionalidad de
los mismos.
Perifrasis verbal:
reconocimiento,
funcion.

Complementos
oracionales y su
funcion

El sintagma
preposicional: su
funcién y su
estructura

El sintagma

(coordinar con
el area
técnica).

Redactar
presupuestos

Hacer fichas de

seguimiento y
mantenimiento:
control de
mercaderia,
maaquinaria
(coordinar con
el area
técnica).

Interpretar
planos.

Proponer la
lectura de
diversos
documentos de
indole
profesional:
(contratos,
decretos,
formularios en
general)

Proponer
ejercicios de
reconocimiento
de codigos no
linglisticos
utilizados en el

Reconoce diferentes
formatos de textos, de
acuerdo a la funcion.
Redacta memorias
descriptivas

Produce esquemas,
resumenes y otras
estrategias de aprendizaje.
Elabora fichas técnicas.
Elabora fichas académicas.
Reconoce los diferentes
cbédigos que se integran al
texto .Ej; lectura de un
plano.

Comprende e infiere en
diferentes formatos y de
acuerdo a la funcién de los
textos.

Emplea
argumentativas.
Produce el resumen y el
esquema de un texto
expositivo

estrategias

-13 -
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de acuerdo con
la intencién, el
interlocutor, la
finalidad y la
situacion
planteada.

Estas
propuestas no
inhiben al
docente de
recurrir a otras
que considere

Controla, evaliajapropiadas y

y autoevalla su
trabajo.

1 Ver Propuesta metodolégica

adecuadas

adverbial: su
funcion.

Glosario: las
palabras, sus
significados en
funcién del
ambito de uso.
Definicion®

taller.

Preparar la
exposicion de
una clase

Proponer la
produccion de
diversos textos.

Presentar
ejercicios de
reconocimiento
y de aplicacion.
Disefar y

completar
fichas de
control de su
actividad
académica.

Aplicar las
estrategias
propias de la
argumentacion
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PROPUESTA METODOLOGICA

En esta propuesta el eje seramiendizaje mas que la ensefianza. Se propone desde el
inicio de las actividades, un espacio, denominaMBRAL, que hace alusion a la apertura de
un proceso de aprendizaje en el que el estudianpeotagonista de su formacién. Esto es muy
facil decirlo pero dificil de llevarlo a cabo miesd no se haga un cambio en el enfoque de las
planificaciones aulicas.

No pasa por establecer nuevas dinamicas grupalespuede quedarse en la
instrumentacion de actividades grupales o colestisiao en acompafar la adquisicion de
estrategias para el desempefio individual y graeslos estudiantes.

El énfasis estara “en la actividad mental y laip@cion del que aprende, de su propio
proceso de aprendizaje” Lauren Resnick. (Curricyfuragnicion, 1996)

Espacio inicial o introduccioriUmbral”
Este espacio persigue una triple finalidad: motisandear y diagnosticar.
- Motivar- Pretende incentivar a los estudiantes eftacion a la asignatura,
involucrarlos con los objetivos y contenidos de rfasma apostando a su

compromiso con la propuesta.

- Sondear- Permite descubrir inquietudes y formulanificaciones acordes a los
emergentes de cada grupo, atendiendo a la divdrdel@stilos de aprendizaje. En
este punto resulta también importante que el decatienda las demandas de los

estudiantes en relacion a la orientacion tecno#ogic

- Diagnosticar- Busca trazar el perfil del grupo ylde alumnos en virtud de sus
destrezas y competencias, bagaje académico, aspactibudinales y también
éticos, ya que en el aula se vehiculizan otros ocoimptes que tienen que ver con
los valores y la cultura de cada estudiante y sidwidel mundo. Posiciona al
estudiante frente a sus propios saberes (metaddghid/ale aclarar que esta
instancia no tendra caracter de evaluacion da#iné o de acreditacion aunque su

realizacion es preceptiva.

Este espacio introductorio, cuya duracion no debexteder las dos primeras semanas
de clase, no pretende un abordaje riguroso ninséteo de contenidos por lo que se
sugiere estrategias variadas y activas que peioria interaccion con el educando,
atiendan los emergentes de aula y no desdefierualraente lo ludico. A manera de

sugerencia: torbellinos de ideas, dinAmicas de ogrupxploracion del perfil lector,
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narraciones y exposiciones orales, presentaciditlies, grabaciones, peliculas, visita

y trabajo en el ERMA., entre otras.

Este espacio es un ejemplo de como se visualipgolpuesta programatica: abierta,
flexible y en la que el aprendizaje es holisti@zurrente. Se aprende haciendo: hablando,
escuchando, leyendo y escribiendo. El docente cutmathaja los contenidos debe atender al
trabajo de correccion en el proceso de todas tesgaapostar a la calidad y no apuntar a la
cantidad si esta no permite profundizar en la adlide los resultados de los estudiantes. Esto va
de la mano con la evaluacion que debe ser conyifioiamativa.

El programa responde a considerar el abordaje dedealidad y de la escritura
teniendo presente que los textos atienden al des¢ino, al propoésito de la enunciacion y a la
situacion comunicativa. Asimismo, observar los dises registros y la adecuacion de los
mismos. Este abordaje situacional y critico se apaiia y se afianza en el estudio del
lenguaje, en el que se incluye la gramatica, apuatedo la toma de decisidén responsable del
emisor ante el acto comunicativo. (Este enfoquecseresponde con la lectura global del
cuadro de contenidos.)

El formato en la columna de contenidos atiende laspectos mencionados en el
parrafo anterior. (Estudio de los diferentes plasidel lenguaje en textos orales y escritos)

Las actividades deben ser variadas y se iran cfiggido a medida que se logren
resultados positivos. Se reitera que el énfasisaasiel proceso del aprendizaje, en la deteccion
de los errores en ese proceso y en la correcadpréma de ellos, mas all4 de la evaluacién de
resultados finales que debe hacerse como mecanismerificacion de los logros aprendidos
por los estudiantes y que se traduce en la evaluadmativa.

Es propicio recordar que el trabajo de un glosasioesponde a la mera aplicacién de la
definicién del término sino a la ubicacién de ésteel contexto, considerandolo como un

conocimiento organizado.
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EVALUACION

Una innovacion didactica y metodolégica exige sadamente cambios en la

valoracion y constatacion de los aprendizajes.

Durante el curso se realizardn evaluaciones dergdivindole segun lo amerite el

momento, circunstancia y finalidad de la misma.

En primer término se deberd realizar Ealuacion Diagnésticacon la finalidad de
recoger informacion muy valiosa sobre el manejoladdengua de los alumnos, su nivel
lexicografico, la adecuacion y rigueza de su dszuetc., que le permitird al docente orientar

en primera instancia su quehacer pedagoyleo UMBRAL : pag. 8.

Si bien este punto de partida es importante espedisable, no lo son menos las

evaluaciones siguientes dado su caracter formafieo. respecto a IBvaluacion Formativa

nos dice Alvarez Méndez: “La evaluacion formatigae se sirve de la informacion que recoge
del aprovechamiento de los alumnos, esta llamadesampefiar funciones esencialmente de
orientacion y de ayuda para la actuacion en el afileciendo datos e interpretaciones

significativas que permitan entender y valorardazcesos seguidos por los participantes, como
proceso cualitativo y explicativo que es y ofrederal profesorado unos indicadores de la
evolucion de los sucesivos niveles de aprendizgesdas alumnos, con la consiguiente

posibilidad de aplicar mecanismos correctores siinkuficiencias advertidas.”

La evaluacion debe ser pnoceso integrado al desarrollo de todo el curriculo Viale
tarea docente. Un divorcio en este punto nos haogep toda intencionalidad formativa. El
autor antes citado nos agreg®uiero llamar la atencion sobre la necesidad desgmar
cualquier practica de evaluacion como parte delmusproceso de ensefiar y de aprender,

porque ella misma debe ser en si actividad de foidnaintelectual y de aprendizéje

Concebida asi la tarea de evaluar, nos conducind @sultado sumativo y final
positivo, habiendo alcanzado de esta manera auesta. Est&valuacion Sumativaes la
que se traducira en ultima instancia en una catiftm, que tratara de reducir a una expresion

cuantificable, los resultados de proceso.

La evaluacion debe siempre contribuir a la comgiéeny mejoramiento de los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Para esto se debaraiorelima de aula propicio, que favorezca
la interaccion con el docente y entre compafierasgel la evaluacion se perciba por el alumno
como un paso necesario y enriguecedor del progesm como una instancia amarga y

penalizadora.
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Las pautas metodolégicas ya expresadas conduairdacente a ir hallando distintas
formas alternativas de evaluacion, adecuadas a medaento del proceso de ensefianza y
aprendizaje y a cada grupo de alumnos, donde lsabida a experiencias de autoevaluacion y

coevaluacion.

De acuerdo al objetivo de las diferentes tareasevaluacion se elaborara como:
preguntas (la respuesta deben ser inferidas dil texo de las explicaciones del profesor);
preguntas de pensar y buscar (la respuesta esibleduero exige cierto grado de inferencia) y
preguntas de elaboracion personal (su respuestaendeduce soélo del texto, exige la

intervencion del conocimiento y opinion del lector)

Los trabajos de produccién deberan dar al alunangodsibilidad de expresarse
ampliamente a través de una expresion libre, dérdey imaginativa, creativa, de
argumentacion discrepante y espiritu critico. Deymna manera se sacrificaran estos aspectos
en aras de un control técnico riguroso. La rigaadisurgira del propio estudiante al auto
evaluarse como hablante y escribiente, al posicseneomo un productor responsable de sus

mensajes.
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BIBLIOGRAFIA

Para el docente:

ALARCOS LLORACH, Emilio. Gramatica de la lengua espafiolaMadrid, Espasa Calpe,
1995.

ALISEDO, Graciela y otroDidactica de las ciencias del lenguajéaidds. 1994.
La autora define un marco teérico para la didaalieda lengua y presenta la didactica
de la alfabetizaciébn como un proceso necesariddedar desde el ciclo primario.

BASSOLS, Margarita y Anna TorreniModelos Textuales. Teoria y practicaBarcelona,
Octaedro, 1997.

BEAU FLY JONES y otrosEstrategias para ensefiar a aprendeBuenos Aires, Aique.
Los autores abordan las diferentes disciplinaslalés concepcion del planeamiento
estratégico. Presentan un excelente planteo cpaatsa los modelos heuristicos.

BERNANDEZ, Enriquelntroduccién a la lingiistica del texta Madrid, Espasa- Calpe, 1982.
Con mas de diez afios, sigue siendo actual y miy: aina de las mejores
introducciones al tema.

BERTUCCELLI, Marcella. Qué es la pragmatica Presenta un estudio evolutivo de la
pragmatica y la relacion con la Semiologia y la &stica. Paidés. 1996.

BOSQUE MUNOZ, Ignacio y otrog.engua Castellana y Literatura. Bachillerato lero.Y
Bachillerato 2doMadrid, Akal, 2000.
Los autores realizan un importante aporte tedgripractico de tipologia textual.

CASSANY, D., Marta LUNA, Gloria SANZEnsefar Lengua Barcelona, Grao, 1994.

Intenta ser un compendio general de didacticaadenigua materna, valido tanto para
enseflanza primaria como secundaria. Es una obemsaxt que tiene la ventaja de estar
concebida como apoyo a la tarea de desarrollowtgkalo del area y el mérito de divulgar las
principales aportaciones que se vienen dando eteredno de la didactica de la lengua
(comprensidn, expresion, planteamiento textual...)

CASSANY, Daniel La cocina de la escritura Barcelona, Anagrama, 1995.
El autor fundamenta la necesidad de un completoirdo de la escritura, exigencia
ésta, de la vida moderna. Analiza diferentes tedéssle el punto de vista de la composicion de
ellos. Es interesante el aporte que brinda desdejémplos textuales.

CASSANY, DanielDescribir el escribir. Barcelona, Paidos, 1991.
Es un texto mas técnico y especifico que ofreca explicacion detallada de las
propiedades textuales de los escritos y de laategias y las teorias de composicion.

CASSANY, DanielReparar la escritura. Barcelona, Aula, 1995.
En esta obra se abordan las cuestiones relacomadala tarea de la correccion, por
parte de los profesores, y de los textos escritosog alumnos y se intenta recoger las repuestas
que en este momento existen respecto de qué, cdinado y cuanto corregir.

COSTA, Sylvia, Marisa MALCUORI.Tipologia textual. Montevideo, Universidad de la
Republica ,1997.
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Las autoras sefialan la importancia de abordaex¢b tdesde su tipologia. Para ello,
adhieren a la teoria de Halliday, con respectodiféaenciacion entre “clase” y “tipo” de texto.
Fundamentan con claridad, por qué y para qué tjao.

DE GREGORIO, Maria Isabel y Rebola, Maria Cristi@aherencia y cohesion en dkexto.
Ed. Plus Ultra, Serie Comunicacion mixta.

DIAZ BARRIGA, Angel. Docente vy programa: lo institucional y lo didactico Buenos Aires,
Aigue, 1995.

Este autor mexicano, analiza las tensiones qugeisien el proceso escolar y articula
asuntos cruciales como contenidos, metodologiasiyacion. Desde un punto de vista critico,
también plantea conceptos como “imaginacion cregdddipasion por el aprendizaje” vy
“programacion en situacion”. Constituye un granyappara reconocer las diferencias entre
programa y planificacion, entendida esta uUltima @das acciones pensadas con un propdsito,
que realiza el docente en el aula.

FREIRE, P. Y Schort,IMedo e ousadiaSao Paulo, Paz e Terra, 1987.

El libro consiste en una entrevista que realiaaSchort a Paulo Freire. Las preguntas
estan intimamente relacionadas con el método diadde Freire y el lugar que ocupa el
docente en la trasmision del saber. Para Freimgpésor transformador tiene que empezar con
i” de los alumnos proponiendo métodos dialigy Es un libro enriquecedor con

el “aqui
respecto a la invitacién a la reflexién sobre tetiguehacer docente.

MARIN, Marta. Lingiiistica y ensefianza de la lenquduenos Aires, Aique, 1999.

La autora plantea que la ensefianza de la lengteamaaes , ante todo, ensefiar su uso
personal y social; es decir, facilitar la creacipma recreacion linglistica por parte de los
usuarios, quienes necesitan conocer los principfasdamentos del sistema que emplean. Este
libro articula ese campo del saber y su ensefiaftagiendo a los lectores la explicacion de los
principales conceptos linglisticos y su relacién ks practicas pedagdgicas. Escrito en un
estilo claro y ameno, despierta el interés por ceny orienta la mirada critica sobre las
practicas.

NOGUEIRA, Silvia. Manual de lectura y escritura universitarias. Pracicas de taller.
Buenos Aires, Biblos, 2003.

ONG, Walter QOralidad y escritura. México, Fondo de cultura econémica, 1987.
El autor realiza un enfoque sincrénico y diacrorde la evolucion de la oralidad y la
escritura. Es, sin duda, un referente valioso emézfianza de la lengua.

PEDRETTI, Alma y otros. Estudios de ortografia Universidad de la Republica,
Montevideo,2003.

PIERRO, MartaDidactica de la lengua oral Buenos Aires, Kapelusz, 1983.

Es un texto que recurre al diagndstico inicialmatodologia de la ensefianza y la
evaluacion de la lengua oral. Se presenta acompad@aduna serie de ejercicios que sirven
como disparadores.

PERRENOUD, PhilippeConstruir competencias desde la escuel§antiago, Dolmen, 1999.

La propuesta del autor parte de la vision de waegedad compleja que demanda de la
educacion no sélo una preparacion academicistegsie@l fin del proceso, el alumno sea capaz
de trasladar sus adquisiciones escolares fuera égcliela, en situaciones diversas, complejas,
imprevisibles, y las sepa resolver.

ROSENBLAT, Louise MEI modelo transaccional Universidad de New York, 1996.
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SACRISTAN GIMENO Y PEREZ GOMEZComprender vy transformar la_ensefianza
Madrid, Morata, 1994.

Los autores nos invitan a la reflexion de nuespraticas educativas, analizan los
problemas y las practicas que han sido y son edengpara llenar de contenido y sentido la
realidad de la ensefianza. Presentan temas y &ékamque son relevantes a cualquier profesor
para ayudarle en la clarificacion de las opciones golo él puede tomar en la realidad
profesional en que trabaja.

SANCHEZ INIESTA, TomasLa construccion del aprendizaje en el aulaBuenos Aires,
Magisterio, 1995.

Para el autor, el aprendizaje tiene, hoy en diap®yo tedrico en el constructivismo.
En esta teoria el profesional es creativo, genemelaconocimiento, no solo un mero trasmisor
de respuestas ya elaboradas. En esta construdeidaprendizaje, el autor se sustenta en la
teoria de Ausubel y pone el énfasis en la necesittadonocer las ideas previas de los
estudiantes.

SOLE Y GALLART, IsabelEstrategias de lectura Barcelona, Grao, 1992.

La autora expone, con gran amenidad, el modelmodgrension lectora defendido en
estos momentos por la mayor parte de los espeagliSe trata del “modelo interactivo” que,
por otra parte, esta en plena consonancia comtzepeion constuctivista de la ensefianza y del
aprendizaje.

TEDESCO, JuarEl nuevo pacto educativoMadrid, Alauda- Anaya, 1995

Propuesta interesante que sefala el vinculo edtreacion y trabajo; para ello, presenta
la situacion inédita en que se encuentra la eddicdudy, con respecto a las demandas del
trabajador del futuro.

TUSON, Jesud.ingiistica. Barcelona, Barcanova, 1995.

Es — como sefala el autor- una introduccién aldéstdel lenguaje, con textos
comentados y ejercicios. La obra se presenta com® ioiciacion que no requiere
conocimientos previos. Por lo mismo, se ha tenidocuidado muy especial en no dar por
supuestos conocimientos técnicos y en definir aandxima claridad los conceptos y términos
que son de uso corriente en esta disciplina.

VAN DUJK, Teun.La ciencia del texto Barcelona, Paidds, 1983.
Otra aproximacion global al concepto de textoude de los autores fundamentales.
Pone énfasis en el estudio de las estructurasalesty su procesamiento.

ZABALA VIDIELLA, Antonio. La préactica educativa. Cémo enseiamadrid, Grao, 2000.

Material de divulgacion de "Experiencia Piloto", 196:

-Discutir para comprenderDona Alvermann, Deborah Guillon y David O'Brien.

bid4ctica del lenguaje y la comunicacion.Coherencyacohesion Maria Isabel de
Gregorio, Maria Cristina Rébola.

-Los operadores pragmaticos y el acto de lengudjaria Isabel de Gregorio y Mabel
de Rosetti.

- La pragmética Mabel M. De Rosetti, Maria isabel de GregoridhEsde Martinez.

Material de divulgacion, curso sobre el valor acadéico de la evaluacién
Montevideo,1998.
- La evaluacion de escolares andaluces en el aredegua vy literatura. Alvarez
Méndez, Juan Manuel.
- La ensefianza de la redacciéon desde el punto dex\d&dactico.Alvarez Méndez,
Juan Manuel.
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Para el alumno:

BOSQUE MUNOZ, Ignacio y otrog.engua Castellana y Literatura. Bachillerato lero.Y
Bachillerato 2doMadrid, Akal, 2000.
Los autores realizan un importante aporte tedripictico de tipologia textual.

CASSANY, Daniel La cocina de la escritura Barcelona, Anagrama,1995.
El autor fundamenta la necesidad de un completoirdo de la escritura, exigencia
ésta, de la vida moderna. Analiza diferentes tedéssle el punto de vista de la composicion de
ellos. Es interesante el aporte que brinda desdejémplos textuales.

CASSANY, DanielDescribir el escribir. Barcelona, Paidés, 1991.
Es un texto mas técnico y especifico que ofrecg explicacion detallada de las
propiedades textuales de los escritos y de laategias y las teorias de composicion.

MARIN, Marta. Lingiiistica y ensefianza de la lenquduenos Aires, Aique, 1999.

La autora plantea que la ensefianza de la lengte&amaaes , ante todo, ensefiar su uso
personal y social; es decir, facilitar la creacipma recreacion linglistica por parte de los
usuarios, quienes necesitan conocer los principfasdamentos del sistema que emplean. Este
libro articula ese campo del saber y su ensefafrzgiendo a los lectores la explicacion de los
principales conceptos linglisticos y su relacién ks practicas pedagdgicas. Escrito en un
estilo claro y ameno, despierta el interés por ceny orienta la mirada critica sobre las
practicas.

La enumeracion bibliografica no pretende ser exhadiwa. Queda a juicio del docente
ampliarla asi como orientar a los estudiantes en ako de ella.

SITIOS WEB RECOMENDADOS

Real Academia Espafiola: httmMw.rae.es/Diciembre de 2003.
Diccionario, Diccionarios académicos y Diccionatedudas.
» CETP (UTU): http:/www.utu.edu.uy. (Programas edivcat Educacién Basica.

Inspeccion de Idioma Espariol)
» Industriales.utu.edu.uy/area apt/material docente
» Industriales.utu.edu.uy (buscar sector alumno)

>  Biblioteca virtual Miguel de Cervantes: httpMvw.cervantesvirtual.com/diciembre de
2003.

Biblioteca virtual.

» Grupo de Estructuras de Datos y Linguistica Congiomal del Departamento de
Informatica y Sistemas de la Universidad de LasmBal de Gran Canaria: http://
gedlc.ulpgc.es/index.html.

Aplicaciones en linea: conjugador, lematizadorxifleador, relaciones morfoléxicas y
desambiguador.

» Universidad de Oviedo- Servicio comun de inforneatic grafica:
http://tradu.scig.uniovi.es/conjuga.htriliciembre de 2003.

Diccionario de sinénimos y anténimos. Conjugadoredos. Traductor de textos. Listado
de vinculos.

» SIGNUM Cia. Ltda., Lenguaje.com. ElI sitio de la engria del lenguaje:
http://www.lenguaje.com/herramientas/corregilo/éfatm Diciembre de 2003.
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Ejercicios elementales. Curiosidades. Descargas.

» ALVAREZ MURO, Alexandra; “Analisis de la oralidadina poética del habla cotdiana”,
Universidad de los Andes,Grupo de Linguistica Hisp@Mérida,Venezuela.
http://elies.rediris.es/elies15/index.html#ind.ciémbre de 2003.

Material sobre oralidad y coherencia.

SOTO ARRIVI, Juan ManuelGramatica y Ortografia
http://www.indiana.edu/ call/herramientas.html. Diciembre de 2003.

Pagina personal. Ejercicios, herramientas, vincwdogliccionarios y descargas para
windows (previo formulario). También incluye degas para Macintosh.

» http://www.hispanorama.de/ejint/ejguat/ejguat.hbiciembre de 2003.

Pagina personal. Ejercicios de lengua. Listado ihewos a diccionarios, incluyendo
ediciones especializadas y de regionalismos.

» Lenguahttp://www.mitareanet.com/lengua.htibiciembre de 2003.

Listado de vinculos con herramientas y recursos.
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