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teoria que sustenta las practicas pedagoégicas y el lugar que ocupan tanto el docente
como el alumno, en la situacién de aprendizaje.

Los estudiantes que llegan al Bachillerato creen poseer las competencias
lingliisticas y comunicativas necesarias para vincularse con los demds; la experiencia
docente y los distintos informes de CEPAL, indican sus falencias. Es dificil, a veces
colaborar en la reformulacién de esas ideas previas que pueden conspirar con un
aprendizaje significativo.

Resulta necesario que al tomar contacto con un grupe de estudiantes, el docente
se plantee su praxis pedagdgica, cudl es la historia previa de aprendizaje de esos
alumnos. Es inevitable, por tanto, que el profesor formule su tarea como una
investigacién a realizar con el fin de describir, evaluar y comprender la situacion en su
contexto.

S1 se parte de este supuesto, se adhiere a las teorias que destacan el rol activo del
sujeto construyendo su aprendizaje. Corresponde al profesor estudiar los antecedentes
cognoscitivos de Jlos alumnos que constituyen marcos alternativos; ellos, se
corresponden con su concepcion del mundo v dependen de su situacion cultural.

Este aspecto no es facil de resolver debido a que esos conocimientos de los
JOvenes estan reforzados, en muchos casos, por la familia y el contexto en que vive. Son
dificiles de modificar porque se corresponden con estructuras mentales con coherencia
interna y tienen cierto grado de validez. Es por eso necesaria la exploracion de las ideas
previas, la confrontacién de éstas con nuevas ideas, para llegar posteriormente a la
acomodacion y aplicacion de las mismas.

La educacién necesita conocer la cultura que trae el alumno y le compete,
ademas, la modificacién mediante una participacion activa y critica, que fomente la
reelaboracion personal. Para que pueda establecerse este desarrollo evolutivo, Pérez
Goémez (1994) sugiere que “los adultos guien el aprendizaje del joven, mediante la
facilitacion de andamiajes”. Significa esto que en ese proceso de aprendizajes, el
docente comience estimulando al alumno a realizar las tareas mas simples v se reserve —
en un principio- las mas complejas.

A medida que el estudiante va dominando sus tareas, el adulto comienza a quitar
su apoyo gradualmente. “En ese proceso de dialogo, con la ayuda y andamiaje del
adulto, ¢l educando va asumiendo progresivamente las competencias que le permiten

acceder al mundo de la cultura, del pensamiento vy de la ciencia”.
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valiosas”. Debe hacerser una precision de los términos aludidos anteriormente:
capacidad, competencia.

Capacidad hace referencia a la potencialidad referida a las diferentes
posibilidades que los seres humanos poseen. Competencia refiere a adquisiciones que, si
bien requieren de las capacidades, €stas se potencializan con aprendizajes mediados por

intervenciones docentes resultando en desempefios adecuados.

¢De qué forma se procesa una competencia?

A partir de esquemas mentales estructurados en red que movilizados permiten la
incorporacién de nuevos conocimientos v su integracién significativa a esa red. Implica
operaciones y acciones de carécter cognitivo, socio-afectivo y psicomotor que puestas
en accion y asociadas a saberes tericos y/o experiencias permiten la resolucién de

situaciones diversas en forma adecuada.

;Cémo se logra movilizar esas competencias?

Empleando los conocimientos como recursos para aprender. Implica un cambio
radical en la metodologia de trabajo, que debe operarse primero y fundamentalmente en
el docente. Si no ocurriera, si no se operara esta transformacién, no se avanza. Lo
revolucionario estd en la metodologia, no sdlo en la aplicacién de los contenidos.

El docente debe propiciar situaciones donde el alumno pueda desarrollar sus
competencias y superar la tradicional contradiccién entre teoria y practica o entre
"saber” y "saber hacer”.

La calidad de competente supone el dominio de diversos contenidos por un solo
alumno. Esos contenidos, tanto como las diferentes competencias, son desarrolladas en
las diferentes 4reas y/o asignaturas. Es indispensable el trabajo de coordinacion de los
docentes para las diferentes propuestas, de lo contrario el alumno tendra un resultado

parcial v sentira como algo fragmentado lo que en la realidad es una unidad.
* Marco tedrico de la asignatura.

£ Qué aportes se realiza desde la asignatura Analisis y Produccion de Textos, en
el marco tedrico de Educacion Media Superior y en el desarrollo de competencias que
les permita a los jovenes iniciar el ejercicio efectivo de la ciudadania, ingresar al mundo

del trabajo y/0 continuar estudios superiores"?

N
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de uno a ofro, eligiendo seglin el caso, los méas adecuados para las situaciones
comunicativas en las que esté implicado.

El docente debe tener presente: 1- los procesos cognitivos para promover la
apropiacion de los diferentes recursos lingiiisticos, segin las diferentes superestructuras
textuales; 2- aquellos soportes necesarios de las teorias lingilisticas que sirvan de
hipdtesis de trabajo, en una adaptacion sensata de las mismas.

Se debe tener presente que la lengua se perfecciona y se enriquece si se tiene la
oportunidad de escuchar, hablar, leer y escribir, en una permanente actitud reflexiva
sobre la propia lengua.

Este ciclo es el adecuado para abordar el estudio de la lengua en funcidn del
texto lingiiistico - considerado como una produccién- y reflexionar sobre la estructura
discursiva de la lengua transformdndola en un objeto de conocimiento mas alla de su
entidad como instrumento de comunicacion.

Se entiende por discurso aquella construccion lingiifstica que supone un formato
especial, reconocible, a partir de una serie de elementos que lo caracterizan.

El estudiante en los primeros ciclos escolares ha tomado contacto con algunas
tipologias discursivas primarias estrechamente relacionadas con la comunicacién
espontanea: el didlogo, la narracién y la argumentacion.

Las tipologias discursivas secundarias restringen lo espontineo. El objetivo se
deriva directamente de su forma de produccién y estd estrechamente relacionado con la
escritura, como por ¢jemplo: la carta y el informe.

El abordaje a estos contempla dos planos de estudio: el textual y el discursivo; se
realiza el estudio de las operaciones lingiiisticas y cognitivas reguladoras de la
produccidn, construccién, funcionamiento y recepcidn.

Se profundizara el discurso argumentativo, que cualquiera sea la tematica, permitira
al joven crecer su capital lingiiistico (vocabulario y construcciones sintacticas) Es
importante que tome posicion en sus juicios con un grado de descentracion, que lo lleve
a exponer sus afirmaciones y argumentos y estar atento a los posibles o reales contra-
argumentos de su/s interlocutor/es.

La argumentacion aparece como el mecanismo social por excelencia que regula la
interaccion de las acciones interindividuales o intergrupales (técnicas de venta,

publicidad, politica, “disputa cientifica”, etc.)

\
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Nuestros alumnos, aunque no lo sepan verbalizar, asi lo sienten. Ellos quieren y
necesitan aprendizajes funcionales y creativos, buscan la aplicacion de lo que aprenden
y se sienten motivados cuando se les da la oportunidad de crear y de ser protagonistas
de sus propios aprendizajes. No debemos olvidar que los estudiantes son una entidad
social e intelectual que tenemos la obligacion de desarrollar porque educamos antes que
nada para la vida. No debemos anteponer las consideraciones académicas del
conocimiento donde no sucede nada nuevo, donde todo esta previamente solucionado,
ordenado, simplificado, descontextualizado y muy facil de evaluar, a la consideracion
social del conocimiento, de naturaleza conflictiva, problematica, dialéctica, inconclusa y
por tanto, dificil de evaluar. Esta ultima nos agrade o no, es nuestra realidad de hoy y
para ello debemos educar.

Los estudiantes que recibimos tanto en los Bachilleratos como en los cursos de
Formacion Profesional Superior, han recibido adiestramiento en el manejo de textos
académicos (examenes, esctitos, etc.); y por ello, su vinculacidn con la lengua escrita es,
en general, de caracter memoristico. Buscan el ingreso a estudios superiores y/o a un
mercado laboral altamente competitivo; viven — ademas- una circunstancia especial: el
desempleo o el segure de paro.

Su descreimiento en el discurso pedagogico, es altamente percibible. Con
relacion a nuestra asignatura, pretenden que sea Gtil; por tanto, su motivacion es de
carcter instrumental: desean dominar el cdédigo para utilizarlo con fines practicos. Esta
motivacién puede ser mas fuerte que la integrativa: dominar un codigo nuevo para
poder participar en la comunidad que utiliza ese codigo. Partir de esa motivacion del
alumno e ir construyendo con €l la praxis comunicativa, constituye un desafio para
nuestra tarea docente.

Por lo expuesto, es necesario priorizar el estudio del cédigo oral y escrito con
sus diferencias de tipo contextual y textual. Si jerarquizamos el concepto de uso de la
lengua (con un propésito concreto, en una situacidn concreta), es pertinente respetar el
proceso de los estudiantes en la adquisicién de textos orales v escritos adecuados,
coherentes y cohesives. Es preciso construir dialégicamente, mediante 1a observacion,
analisis, discusién de diferentes textos, una red logica de conceptos, ordenados
jerarquicamente, que se adecuen al receptor y a la situacién comunicativa.

En cuanto a la instruccién gramatical, se la observarad en las distintas situacicnes
de los procesos de composicion del texto, correccion y revision que realice el alumno en

colaboracion con el docente. Distintos estudios (Krashen, 1981; Flower y Hayes, 1980),

\
i



AN.E.P.
Consejo de Educacion Técnico Profesional

+ Competencias especificas.

Las competencias especificas deben propiciar un usuario de la lengua que
ejercite: el hablar, el escuchar, el leer, el escribir, el comprender, el interpretar, el
reflexionar, el crear, el producir.

Dichas competencias estdn explicitadas en el cuadro siguiente:
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PROPUESTA METODOLOGICA

Diaz Barriga (1995) sostiene que “quienes tiemen la condicion de efectuar la
innovacién metodoldgica son los maestros. (...) Una brecha se abre entre quienes hacen
modelos educativos, perfiles de desempefio, planes, programas y libros de texto, y los
docentes, responsables de implementar ¢ innovar en ¢l aula”. Llevar a la practica un programa
no significa aplicarlo mecédnica y puntualmente, sino que requiere ser adaptado a multiples
condiciones: contextuales, psicopedagdgicas y de quienes intervienen en el proceso educativo.

Si se parte de una visién del aprendizaje como construccion individual- colectiva, en
una relacion dialéctica, se propiciara el trabajo en equipo y en régimen de taller a partir de
lecturas orientadas vy de los referentes previos del grupo, se tenderd a priorizar determinada
linea metodoldgica. Sea esta u otra, es conveniente tener claro qué se espera lograr al
finalizar el curso.

En lo que si hacemos acuerde los docentes es en proponer textos del interés de los
alumnos, propiciando que ellos encuentren distintos discursos para ser analizados de manera
reflexiva y critica.

Retomando lo enunciado en la fundamentacion, (pagina 2 de este documento) el
docente guia a los alumnos en el aprendizaje desde las tareas mas simples a las mas complejas
para que adguiera las competencias de forma progresiva.

Como docentes sabemos que a los estudiantes les resulta dificultosa la comprension
profunda de un texto y la correspondiente justificacion de sus respuestas. Es por ello que
consideramos conveniente que los alumnos respondan — en la primer etapa del curso- a los
diferentes textos propuestos, segin una serie de actividades secuenciales. Estas actividades
se basan en el uso de una gama de distintas estrategias: comprometerse con la lectura,
describir/explorar, interpretar; de esta forma esta aprendiendo el estudiante a emplear una
heuristica. Las actividades guiadas no soélo incluyen escritura sino también comentario,
debate, interpretacion oral, dramatizacion, escritura creativa o producciones mas complejas.
Si se les pide a los alumnos que “solamente respondan a textos”, puede resultar insuficiente
porque carecen de los esquemas referenciales y mentales previos para asumir esta postura.
Cuando leen un texto en profundidad, la mayoria de los alumnos pueden necesitar mas guia

o andamiaje para generar y ampliar sus respuestas.
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conceptos en otros- ; de seleccion — que llevan a identificar la idea en el texto, si se encuentra
implicita- o de elaboracién — mediante las cuales se construye o genera la idea principal
cuando no estd implicita™ (1992, Solé, Isabel.).

Esta heuristica — sin ser la Unica- permitirda que el estudiante logre comprender vy
abordar tanto la produccidn escrita como la produccidn oral.

Cassany (1994), sefiala que la comunicacion oral y su ensefianza, constituye un desafio
de la tarea docente. El prestigio de la lengua escrita, su presencia casi exclusiva en el ambito
escolar, y el hecho de que hasta fechas muy recientes apenas se han llevado a cabo estudios
sobre comunicacidn oral, han provocado — entre otras circunstancias — el que esta forma de
comunicacidn se analizara y juzgara, en general, con los criterios que se aplican a la lengua
escrita que se toma como modelo. La competencia comunicativa supone en el hablante el
dominio de un conjunto de subcompetencias, todas ellas imprescindibles.

A lo largo de la vida, cualquier ciudadano se verd en la necesidad de comunicarse
oralmente de muy diversas maneras y en situaciones muy variadas. Su comportamiento
comunicativo serd méas o menos competente en la medida en que, ademas del manejo del
codigo iingﬁistico; sea capaz de ajustarse a esa situacién: a su papel social como emisor, a la
intencidn que persigue — contar, persuadir, demostrar, divertir...- , al tipo de destinatario y a
sus circunstancias - uno o varios, con posibilidad de respuesta o no, de su mismo nivel
cultaral o distinto- al contexto.

Ese ajuste tendrd manifestaciones lingiiisticas, como la seleccion del léxico, las
férmulas de cortesia, la mayor o menor complejidad sintictica o conceptual, pero también se
manifestara en la utilizacidn adecuada de otros cédigos, como el gestual v aquel que regula
socialmente la proximidad o el contacto con el receptor, asi como paralingiiisticos: la voz, la
entonacidén.

Es por ello, que la conversacién, la informacidn, la discusidn, y el debate, constituyen
terrenos a explorar  metodolégicamente en cuanto al desarrollo de la competencia
comunicativa. Crear el espacio conveniente - para que los alumnos expongan de manera
informativa, argumentativa, diferentes temas de interés - permite observar, sefialar y analizar
la adecuacion del cédigo oral.

En cuanto a la produccion de textos escritos, la actividad de escribir , por ejemplo, un
resumen, corresponde tanto a la comprensidn lectora — es imposible un buen resumen si falla

la comprensién- como a la produccidn escrita. La comprensidn no basta: con la informacién
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situaciones verosimiles. Esto logrard remediar resultados desfavorables que los alumnos
arrastran desde sus origenes escolares y les permitird la interaccion de lo que aprenden con el
marco socio-cultural en el que actdan.

La lengua es vehiculo de todos los aprendizajes y medio de integracion en la unidad de

conocimientos de un curriculum disperso.

Si bien el primer afio de E.M.P. coincide en sus contenidos con el de primer afio de
E.M.T. se considera importante el cumplimiento total del mismo ya que estos alumnos no
tendran como aquellos otra oportunidad de trabajar la lengua mas que en el presente curso.

Asimismo, es vital que cuando se aborde el texto segin el ambito de uso, los alumnos
trabajen textos laborales como presupuestos, memorias descriptivas, insrtructivos y otros que
surjan de la coordinacidn con los docentes del &rea tecnolégica.

Otro aspecto relevante e imprescindible del programa es la produccién de informes,

previsto en el texto cientifico técnico.

EVALUACION

Una innovacidn didactica y metodologica exige necesariamente un cambio en la
valoracion y constatacién de los aprendizajes.

Durante el curso se realizardn evaluaciones de diversa indole segin lo amerite el
momento, circunstancia y finalidad de la misma.

En primer término se debera realizar una Evaluacidon Diagnostica con la finalidad de
recoger informacién muy valiosa sobre el manejo de la Lengua de los alumnos, su nivel
lexicografico, la adecuacién y riqueza de su discurso, etc., que le permitira al docente orientar
en primera instancia su quehacer pedagogico.

Si bien este punto de partida es importante e indispensable, no lo son menos las

evaluaciones siguientes dado su cardcter formativo. Con respecto a la Evaluacion Formativa

nos dice Alvarez Méndez: “La evaluacién formativa, que se sirve de la informacion que
recoge del aprovechamiento de los alumnos, estd llamada a desempefiar funciones
esencialmente de orientacion y de ayuda para la actuacion en el aula ofreciendo datos e
interpretaciones significativas que permitan entender y valorar los procesos seguidos por los

participantes, como proceso cualitativo y explicativo que es y ofreciendo al profesorado unos

16
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concebida como apoyo a la tarea de desarrollo del curriculo del drea y el mérito de divulgar

Y
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DiAZ BARRIGA, Angel. Docente v programa: lo institucional v lo diddctico. Buenos Aires,
Aique, 1995,

Este autor mexicano, analiza las tensiones que surgen en el proceso escolar y articula
asuntos cruciales como contenidos, metodologias y evaluacién. Desde un punto de vista
critico, también plantea conceptos como “imaginacién creadora”, “pasion por el aprendizaje”
y “programacion en situacion”. Constituye un gran apoyo para reconocer las diferencias entre
programa y planificacién, entendida esta Gltima como las acciones pensadas con un propdsito,

que realiza el docente en el aula.

FREIRE, P. y Schort, I. Medo e ousadia. Sao Paulo, Paz e Terra, 1987.

El libro consiste en una entrevista que realiza Ira Schort a Paulo Freire. Las preguntas
estan intimamente relacionadas con el método dialégico de Freire y el lugar que ocupa el
docente en la trasmisién del saber. Para Freire, el profesor transformador tiene que empezar
con el “aqui” de los alumnos proponiendo métodos dialégicos. Es un libro enrignecedor con

respecto a la invitacion a la reflexidn sobre todo el quehacer docente.

MARIN, Marta. Lingiiistica v ensefianza de la lengua. Buenos Aires, Aigque, 1999,

La autora plantea que la ensefianza de la lengua materna es , ante todo, ensefiar su uso
personal y social; es decir, facilitar la creacion y la recreacién lingiiistica por parte de los
usuarios, quienes necesitan conocer los principios y fundamentos del sistema que emplean.
Este libro articula ese campo del saber y su ensefianza, ofreciendo a los lectores la explicacion
de los principales conceptos lingiiisticos y su relacién con las practicas pedagégicas. Escrito
ent un estilo claro y ameno, despierta el interés por conocer y orienta la mirada critica sobre

las practicas.

MEDINA, Margarita. Manual de redacciéon comercial. México, McGraw- Hill, 1986.

Manual accesible y practico para la elaboracién de diferentes cartas comerciales.

NOGUEIRA, Silvia. Manual de lectura v escritura universitarias. Practicas de taller, Buenos
Aires, Biblos, 2003.

ONG, Walter. Oralidad y escritura. México, Fondo de cultura econémica, 1987.
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sustenta en la teorfa de Ausubel y pone el énfasis en la necesidad de conocer las ideas previas

de los estudiantes.

SOLE Y GALLART, Isabel. Estrategias de lectura. Barcelona, Grao, 1992.

La autora expone, con gran ameneidad, el modelo de comprension lectora defendido
en estos momentos por la mayor parte de los especialistas. Se trata del “modelo interactivo™
que, por otra parte, estd en plena consonancia con la concepcidén constuctivista de la

ensefianza y del aprendizaje.

TEDESCOQ, Juan. El nueve pacto educativo. Madrid, Alauda- Anaya, 1995
Propuesta interesante que sefiala el vinculo entre educacién y trabajo; para ello,
presenta la situacion inédita en que se encuentra la educacién hoy, con respecto a las

demandas del trabajador del futuro.

TUSON, Jests. Lingiiistica. Barcelona, Barcanova, 1995.

Es — como sefiala el autor- una introduccién al estudio del lenguaje, con textos
comentados y ejercicios. La obra se presenta como una iniciacion que no requiere
conocimientos previos. Por lo mismo, se ha tenido un cuidado muy especial en no dar por
supuestos conocimientos técnicos y en definir con la maxima claridad los conceptos y

términos que son de uso corriente en esta disciplina.

VAN DIJK, Teun. La ciencia del texto. Barcelona, Paidds, 1983.

Otra aproximacion global al concepto de texto, de uno de los autores fundamentales.

Pone énfasis en el estudio de las estructuras textuales y su procesamiento.

ZABALA VIDIELLA, Antonio. La prictica educativa. Cémo ensefiar. Madrid, Grao, 2000.

Material de divulgacion de "Experiencia Piloto”, 1996:
-Discutir para comprender. Dona Alvermann, Deborah Guillén y David O'Brien.
-Diddctica del lenguaje y la comunicacion.Coherencia y cohesion. Marfa Isabel de

Gregorio, Maria Cristina Rébola.
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en un estilo claro y ameno, despierta el interés por conocer y orienta la mirada critica sobre

las practicas.

La enumeracién bibliogrifica no pretende ser exhaustiva. Queda a juicio del docente

ampliarla asi como orientar a los estudiantes en el uso de ella.

SITIOS WEB RECOMENDADOS

» Real Academia Espafiola: htip:// www.rae.es/. Diciembre de 2003.

Diccionario, Diccionarios académicos y Diccionario de dudas.

» Biblioteca virtual Miguel de Cervantes: http:// www.cervantesvirtual.com/., diciembre de
2003.

Biblioteca virtual.

» Grupo de Estructuras de Datos v Lingiiistica Computacional del Departamento de
Informatica y Sistemas de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria: http://
gedlc.ulpge.es/index.html.

Aplicaciones en linea: conjugador, lematizador, flexionador, relaciones morfoléxicas y

desambiguador.

» Universidad de Oviedo- Servicio comin de informaética gréafica:

http://tradu.scig.uniovi.es/conjuga.html. Diciembre de 2003.

Diccionario de sindnimos y anténimos. Conjugador de verbos. Traductor de textos.

Listado de vinculos.

» SIGNUM Cia. Ltda., Lenguaje.com. El sitio de la ingenieria del lenguaje:

http://www . lencuaje.comvherramientas/corregilo/Default. htm. Diciembre de 2003,

Ejercicios elementales. Curiosidades. Descargas.




