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Los estudiantes que llegan al Bachillerato creen poseer las competencias
lingiifsticas y comunicativas necesarias para vincularse con los demads; la experiencia
docente y los distintos informes de CEPAL, indican sus falencias. Es dificil, a veces
colaborar en la reformulacién de esas ideas previas que pueden conspirar con un
aprendizaje significativo.

Resulta necesario que al tomar contacto con un grupo de estudiantes, el docente
se¢ plantee su praxis pedagdgica, cudl es la historia previa de aprendizaje de esos
alumnos. Es inevitable, por tanto, que el profesor formule su tarea como una
investigacion a realizar con el fin de describir, evaluar y comprender la situacién en su
contexto.

Si se parte de este supuesto, se adhiere a las teorias que destacan el rol activo del
sujeto construyendo su aprendizaje. Corresponde al profesor estudiar los antecedentes
cognoscitivos de los alumnos que constituyen marcos alternativos; ellos, se
corresponden con su concepeidén del mundo y dependen de su situacion cultural.

Este aspecto no es facil de resolver debido a que esos conocimientos de los
Jovenes estan reforzados, en muchos casos, por la familia y el contexto en que vive. Son
dificiles de modificar porque se corresponden con estructuras mentales con coherencia
interna y tienen cierto grado de validez. Es por eso necesaria la exploracion de las ideas
previas, la confrontacion de éstas con nuevas ideas, para llegar posteriormente a la
acomodacion y aplicacion de las mismas.

La educacion necesita conocer la cultura que trae el alumno y le compete,
ademas, la modificacion mediante una participacidén activa y critica, que fomente la
reclaboracion personal. Para que pueda establecerse este desarrollo evolutivo, Pérez
Gomez (1994) sugiere que “los adultos guien el aprendizaje del joven, mediante la
facilitacion de andamiajes”. Significa esto que en ese proceso de aprendizajes, el
docente comience estimulando al alumno a realizar las tareas mas simples y se reserve —
en un principio- las mas complejas.

A medida que el estudiante va dominando sus tareas, el adulto comienza a quitar
su apoyo gradualmente. “En ese proceso de didlogo, con la ayuda y andamiaje del
adulto, el educando va asumiendo progresivamente las competencias que le permiten
acceder al mundo de la cultura, del pensamiento y de la ciencia™.

No existe una practica sin una teorfa que la sustente. Es por ello que, Paulo
Freire (1987), invita a cuestionarse acerca de la teoria a seguir. Subraya que las

transformaciones no son solo métodos o técnicas; la cuestién es establecer una relacién
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Capacidad hace referencia a la potencialidad referida a las diferentes
posibilidades que los seres humanos poseen. Competencia refiere a adquisiciones que, si
bien requieren de las capacidades, éstas se potencializan con aprendizajes mediados por

intervenciones docentes resultando en desempefios adecuados.

:De qué forma se procesa una competencia? _

A partir de esquemas mentales estructurados en red que movilizados permiten la
incorporacion de nuevos conocimientos y su integracion significativa a esa red. Implica
operaciones y acciones de cardcter cognitivo, socio-afectivo y psicomotor que puestas
en accidén y asociadas a saberes tedricos y/o experiencias permiten la resolucion de

situaciones diversas en forma adecuada.

+Como se logra movilizar esas competencias?

Empleando los conocimientos como recursos para aprender. Implica un cambio
radical en la metodologia de trabajo, que debe operarse primero y fundamentalmente en
el docente. Si no ocurriera, si no se operara esta transformacion, no se avanza. Lo
revolucionario estd en la metodologia, no solo en la aplicacion de los contenidos.

El docente debe propiciar situaciones donde el alumno pueda desarrollar sus
competencias y superar la tradicional contradiccién entre teoria y practica o entre
"saber" y "saber hacer”.

La calidad de competente supone el dominio de diversos contenidos por un solo
alumno. Esos contenidos, tanto como las diferentes competencias, son desarrolladas en
las diferentes dreas y/o asignaturas. Es indispensable el trabajo de coordinacion de los
docentes para las diferentes propuestas, de lo contrario el alumno tendra un resultado

parcial y sentird como algo fragmentado lo que en la realidad es una unidad.
» Marco tedrico de la asignatura.

(Qué aportes se realiza desde la asignatura Analisis y Produccién de Textos, en
el marco tedrico de Educacién Media Superior y en el desarrollo de competencias que
les permita a los jovenes iniciar el ejercicio efectivo de la cindadania, ingresar al mundo

del trabajo y/o continuar estudios superiores?
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El docente debe tener presente: 1- los procesos cognitivos para promover la
apropiacion de los diferentes recursos lingiiisticos, segtin las diferentes superestructuras
textuales; 2- aquellos soportes necesarios de las teorfas lingliisticas que sirvan de
hipétesis de trabajo, en una adaptacién sensata de las mismas.

Se debe tener presente que la lengua se perfecciona y se enriquece si se¢ tiene la
oportunidad de escuchar, hablar, leer y escribir, en una permanente actitud reflexiva
sobre la propia lengua.

Este ciclo es el adecuado para abordar el estudio de la lengua en funcién del
texto lingiiistico - considerado como una produccién- y reflexionar sobre la estructura
discursiva de la lengua transformandola en un objeto de conocimiento més alld de su
entidad como instrumento de comunicacion.

Se entiende por discurso aquella construccién lingiiistica que supone un formato
especial, reconocible, a partir de una serie de elementos que lo caracterizan.

El estudiante en los primeros ciclos escolares ha tomado contacto con algunas
tipologfas discursivas primarias estrechamente relacionadas con la comunicacién
espontanea: el didlogo, la narracién y la argumentacion.

Las tipologias discursivas secundarias restringen lo espontdneo. El objetivo se
deriva directamente de su forma de produccion y estd estrechamente relacionado con la
escritura, como por ejemplo: la carta y el informe.

El abordaje a estos contempla dos planos de estudio: el textual y el discursivo; se
realiza ¢l estudio de las operaciones lingiiisticas vy cognitivas reguladoras de la
produccion, construccion, funcionamiento y recepcion.

Se profundizara el discurso argumentativo, que cualquiera sea la temtica, permitira
al joven crecer su capital lingilifstico (vocabulario y construcciones sinticticas) Es
importante que tome posicion en sus juicios con un grado de descentraci6n, que lo lleve
a exponer sus afirmaciones y argumentos y estar atento a los posibles o reales contra-
argumentos de su/s interlocutor/es.

La argumentacion aparece como ¢l mecanismo social por excelencia que regula la
interaccién de las acciones interindividuales o intergrupales (técnicas de venta,
publicidad, politica, “disputa cientifica”, etc.)

El informe es un discurso que tiene caracteristicas de la argumentacion y de la
narracion. Permite discriminar dos modalidades de brindar informacién: relevamiento

ordenado de datos y cronologia de hechos.
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de sus propios aprendizajes. No debemos olvidar que los estudiantes son una entidad
social e intelectual que tenemos la obligacion de desarrollar porque educamos antes que
nada para la vida. No debemos anteponer las consideraciones académicas del
conocimiento donde no sucede nada nuevo, donde todo esta previamente solucionado,
ordenado, simplificado, descontextualizado y muy facil de evaluar, a la consideracién
social del conocimiento, de naturaleza conflictiva, problematica, dialéctica, inconclusa y
por tanto, dificil de evaluar. Esta Gltima nos agrade o no, ¢s nuestra realidad de hoy y
para ello debemos educar.

Los estudiantes que recibimos tanto en los Bachilleratos como en los cursos de
Formacién Profesional Superior, han recibido adiestramiento en el manejo de textos
académicos (exdmenes, escritos, etc.); y por ello, su vinculacién con la lengua escrita es,
en general, de cardcter memoristico. Buscan el ingreso a estudios superiores y/o a un
mercado laboral altamente competitivo; viven — ademés- una circunstancia especial: el
desempleo o el seguro de paro.

Su descreimiento en el discurso pedagdgico, es altamente percibible. Con
relacién a nuestra asignatura, pretenden que sea Gtil; por tanto, su motivacién es de
caracter instrumental: desean dominar el cddigo para utilizarlo con fines practicos. Esta
motivacién puede ser més fuerte que la integrativa: dominar un cédigo nuevo para
poder participar en la comunidad que utiliza ese cddigo. Partir de esa motivacién del
alumno e ir construyendo con €l la praxis comunicativa, constituye un desafio para
nuestra tarea docente.

Por lo expuesto, es necesario priorizar el estudio del codigo oral y escrito con
sus diferencias de tipo contextual y textual. Si jerarquizamos el concepto de uso de la
lengua (con un propésito concreto, en una situacién concreta), es pertinente respetar el
proceso de los estudiantes en la adquisicion de textos orales y escritos adecuados,
coherentes y cohesivos. Es preciso construir dialogicamente, mediante la observacién,
andlisis, discusién de diferentes textos, una red légica de conceptos, ordenados
Jerarquicamente, que se adecuen al receptor y a la situacién comunicativa.

En cuanto a la instruccidn gramatical, se la observara en las distintas situaciones
de los procesos de composicién del texto, correccion y revisién que realice el alumno en
colaboracién con el docente. Distintos estudios (Krashen, 1981; Flower y Hayes, 1980),
demuestran que es mas significativa la correccién realizada por el docente de los
borradores del texto, previos a la version definitiva, para de esa manera, enriquecer el

proceso de composicion del alumno.

o
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e Competencias especificas.

Las competencias especificas deben propiciar un usuario de la lengua que ejercite: el
hablar, e! escuchar, el leer, el escribir, el comprender, el interpretar, el reflexionar, el
crear, el producir.

Dichas competencias estan explicitadas en el cuadro siguiente:
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La heuristica (estrategia general usada para intentar resolver problemas) de
describir/conectar/interpretar, sirve como andamiaje para mejorar la interpretacién y la
produccion textual posterior. Las actividades guiadas ayudan a los alumnos a aprender a
basarse en su conocimiento previo para hacer deducciones. Vinculando el conocimiento,
pueden activar esquemas que los ayuden a entender mejor ese texto y reconocer que
“entrar” en el mundo del texto, significa acceder y participar de los bienes culturales
cientificos y tecnolégicos. Sin esta perspectiva, el hombre esta condenado a vivir un
eterno presente.

Es por esta causa que consideramos relevante que sea en los textos seleccionados, en
los que aplique la complejidad de la comunicacidn, los actos de habla, la cohesion, etc.

También puede constatarse que los alumnos suelen tener dificultades para ampliar su
pensamiento sobre los textos mds alld de las respuestas inmediatas y superficiales. Las
propiedades textuales de adecuacion, coherencia y cohesién, pueden ayudarlos a
centrar la atencidén en elementos estructurales importantes y a dirigir su pensamiento
segun un plan o andamiaje ldgico. Podrian aprender a ampliar y organizar sus respuestas
segin ciertas estructuras de texto: opinidn/ejemplo, causa/efecto, problema/solucién,
etc. Por ejemplo, aplicando una estructura de problema/solucién, pueden primero definir
el problema, luego explicar los motivos de ese problema, proponer soluciones posibles y
explicar por qué esas soluciones pueden resolverlo.

Otro objetivo de las tareas guiadas es el de ayudar a los alumnos a hacer inferencias
sobre los elementos del texto. La interpretacion de textos exige que un lector vaya mas
alla del texto mismo, para inferir su clase/tipo, el ambito, el contexto, la
trama/secuencias, las ideas o intenciones de un autor, las necesidades, motivos,
creencias, conocimientos, caracteristicas o actitudes. Una de las estrategias
fundamentales para inferir el desarrollo de la trama es la capacidad de hacer
predicciones y de justificarlas segiin una revisién de las pistas que hay en el texto.
Mientras leen, se les puede pedir a los alumnos que hagan predicciones y las justifiquen
basandose en una prediccion del texto, que consiste en establecer hipdtesis ajustadas y
razonables sobre los que va a encontrarse en él, apoyindose para ello en la
interpretacion que va construyendo sobre lo que ya ha leido y sobre el bagaje de
conocimientos y experiencias del lector.

Ir formando lectores competentes significa que “accedan a las ideas principales
de un texto aplicando una serie de estrategias cognitivas y lingiiisticas: de omisién o

supresion de lo poco relevante; de sustitucion — mediante las cuales se integran
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generalizacion y construccion de informacion y un componente lingliistico. En efecto, la
redaccion de un resumen no es un simple ejercicio de eliminacion y copia de lo que
queda. Es preciso construir un nuevo texto que redna los requisitos de ser fiel al
contenido basico del texto inicial y estar dotado de correccion lingliistica, cohesion,
coherencia y adecuacion.

Finalmente, los alumnos tienen que aprender a interpretar y producir textos sin la
ayuda de actividades guiadas. Cuando adquieren ciertas estrategias heuristicas, los
alumnos pueden aplicarlas a sus propias conversaciones, producciones escritas de
textos, etc., reduciendo asi su dependencia de las actividades guiadas.

Otra propuesta metodoldgica a la que se aspira en esta reformulacion de los
cursos de Formacion Superior, es a lo que se denomina “trabajar por problemas”. Se
constata que no existe una posicién dnica en los diferentes tedricos de la educacion.
Perrenoud (1999.), sefiala: “Una situacion problema no es una situacién didéctica
cualquiera, puesto que ésta debe colocar al alumno frente a una serie de decisiones que
deberd tomar para alcanzar un objetivo que €l mismo ha elegido o que se le ha
propuesto, ¢ incluso asignado”. Diaz Barriga (ob.cit.) , establece: “...es fuente de
conflicto el que algunos maestros se apoyen en una légica formal- deductiva, mientras
otros buscan ordenar el contenido a partir de la construccion- deconstruccién de
problemas. En ocasiones, la blsqueda de alternativas ofrece una seria dificultad.
Existen, sin embargo, docentes que intentan incorporar una perspectiva multi o
interdisciplinaria a su trabajo; por otra parte, la forma como se desarrolla el
conocimiento en este momento reclama establecer planteamientos mucho mas
abarcativos entre varias disciplinas”. Coincidentes con el enunciado sefialado, la
verdadera aplicacion de esta propuesta metodoldgica, sera la que en forma critica y en la
necesaria coordinacién con docentes de otras disciplinas, logremos conceptualizar en
cada uno de los diferentes cursos y centros.

El docente debera trabajar imprescindiblemente en forma coordinada con sus
pares de otras asignaturas, en especial con los del 4rea tecnoldgica. Consideramos que
debemos comprender que solo desde planteamientos y enfoques interdisciplinarios
podremos arribar a buen puerto. Las propuestas de aula que nosotros, docentes de esta
asignatura planteamos a nuestros estudiantes, son siempre artificiales; tinicamente en
coordinacién podremos llegar a situaciones verosimiles. Esto lograra remediar
resultados desfavorables que los alumnos arrastran desde sus origenes escolares y les

permitird la interaccion de lo que aprenden con el marco socio-cultural en el que actian.
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formativa. El autor antes citado nos agrega: “Quiero llamar la atencién sobre la
necesidad de integrar cualquier practica de evaluacion como parte del mismo proceso de
ensefiar y de aprender, porque ella misma debe ser en si actividad de formacion
intelectual y de aprendizaje”.

Concebida asi la tarea de evaluar, nos conducira a un resultado sumativo y final
positivo, habiendo alcanzado de esta manera nuestra meta. Esta Evaluaciéon Sumativa
es la que se traducira en tiltima instancia en una calificacién, que tratara de reducir a una
expresion cuantificable, los resultados del proceso.

La evaluacién debe siempre contribuir a la comprensién y mejoramiento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Para esto se deberd crear un clima de aula
propicio, que favorezca la interaccién con el docente y entre compafieros, donde la
evaluacion se perciba por el alumno como un paso necesario y enriquecedor del
proceso, y no como una instancia amarga y penalizadora.

Las pautas metodologicas ya expresadas conduciran al docente a ir hallando
distintas formas alternativas de evaluacion, adecuadas a cada momento del proceso de
ensefianza y aprendizaje y a cada grupo de alumnos, donde habra cabida a experiencias
de autoevaluacion y coevaluacion.

De acuerdo al objetivo de las diferentes tareas, la evaluacion se elaborara como:
preguntas (la respuesta estd en el texto); preguntas de pensar y buscar (la respuesta es
deducible pero exige cierto grado de inferencia) y preguntas de elaboracion personal (su
respuesta no se deduce sélo del texto, exige la intervencion del conocimiento y opinién
del lector).

Los trabajos de produccion deberan dar al alumno la posibilidad de expresarse
ampliamente a través de una expresién libre, divergente, imaginativa, creativa, de
argamentacioén discrepante y espiritu critico. De ninguna manera podremos sacrificar

estos aspectos en aras de un control técnico més minucioso.



ANE.P.

Consejo de Educacion Técnico Profesional

CASSANY, Daniel. Reparar la escritura. Barcelona, Aula, 19935,

En esta obra se abordan las cuestiones relacionadas con la tarea de la correccion,
por parte de los profesores, v de los textos escritos por los alumnos y se intenta recoger
las repuestas que en este momento existen respecto de qué, cémo, cuando y cudnto
COITEgIr.

COSTA, Sylvia, Marisa MALCUORI. Tipologia textual. Montevideo, Universidad de
la Repiiblica ,1997.

Las autoras sefialan la importancia de abordar el texto desde su tipologia. Para
ello, adhieren a la teoria de Halliday, con respecto a la diferenciacion entre “clase”™ y
“tipo” de texto. Fundamentan con claridad, por qué y para qué tipologizar.

DE GREGORIO, Maria Isabel y Rebola, Maria Cristina. Coherencia v cohesién en el
texto. Ed. Plus Ultra, Serie Comunicacién mixta.

DESINANO, Norma. El discurso periodistico. Argentina, Plus Ultra,1987.
Trabaja los recursos propios de la noticia, cronica, editorial, reportaje.

DIAZ BARRIGA, Angel. Docente v programa: lo institucional y lo diddctico. Buenos
Aires, Aique, 1995.

Este autor mexicano, analiza las tensiones que surgen en el proceso escolar y
articula asuntos cruciales como contenidos, metodologias y evaluacién. Desde un punto
de vista critico, también plantea conceptos como “imaginacion creadora”, “pasion por el
aprendizaje™ y “programacion en situacién”. Constituye un gran apoyo para reconocer
las diferencias entre programa vy planificacién, entendida esta Gltima como las acciones

pensadas con un proposito, que realiza el docente en el aula.

FREIRE, P. y Schort, I. Medo ¢ ousadia. Sao Paulo, Paz e Terra, 1987.

El libro consiste en una entrevista que realiza Ira Schort a Paulo Freire. Las
preguntas estan intimamente relacionadas con el método dialdgico de Freire y el lugar
que ocupa el docente en la trasmision del saber. Para Freire, el profesor transformador
tiene que empezar con el “aqui” de los alumnos proponiendo métodos dialdgicos. Es un
libro enriquecedor con respecto a la invitacién a la reflexidn sobre todo el quehacer
docente.

MARIN, Marta. Lingiiistica v ensefianza de la lengua. Buenos Aires, Aique, 1999.

La autora plantea que la ensefianza de la lengua materna es , ante todo, ensefiar
su uso personal y social; es decir, facilitar la creacidn y la recreacion lingliistica por
parte de los usuarios, quienes necesitan conocer los principios y fundamentos del
sistema que emplean. Este libro articula ese campo del saber v su ensefianza, ofreciendo
a los lectores la explicacién de los principales conceptos lingilisticos v su relacion con
las practicas pedagdgicas. Escrito en un estilo claro y ameno, despierta el interés por
conocer y orienta la mirada critica sobre las practicas.

MEDINA, Margarita, Manual de redaccion comercial. México, McGraw- Hill, 1986.
Manual accesible y practico para la elaboracion de diferentes cartas comerciales.

NOGUEIRA, Silvia. Manual de lectura v escritura universitarias. Practicas de taller.
Buenos Aires, Biblos, 2003.
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Es — como seiiala el autor- una introduccién al estudio del lenguaje, con textos
comentados y ejercicios. La obra se presenta como una iniciacién que no requiere
conocimientos previos. Por lo mismo, se ha tenido un cuidado muy especial en no dar
por supuestos conocimientos técnicos y en definir con la maxima claridad los conceptos
y términos que son de uso corriente en esta disciplina.

VAN DIJK, Teun. La ciencia del texto. Barcelona, Paidds, 1983.

Otra aproximacion global al concepto de texto, de uno de los autores
fundamentales. Pone énfasis en el estudio de las estructuras textuales y su
procesamiento.

ZABALA VIDIELLA, Antonio. La practica educativa. Cémo ensefiar. Madrid, Grao,
2000.

Material de divulgacién de "Experiencia Piloto”, 1996:

-Discutir para comprender. Dona Alvermann, Deborah Guillon y David
O'Brien.

-Diddctica del lenguaje y la comunicacion.Coherencia y cohesion. Maria Isabel
de Gregorio, Maria Cristina Rébola.

-Los operadores pragmdticos y el acto de lenguaje. Maria Isabel de Gregorio y
Mabel de Rosetti.

- La pragmdtica. Mabel M. De Rosetti, Maria isabel de Gregorio, Esther de
Martinez.

Material de divulgacién, curso sobre el valor académico de la evaluacién, Montevideo,
1998.

- La evaluacion de escolares andaluces en el drea de lengua y literatura.
Alvarez Méndez, Juan Manuel.

- La ensefianza de la redaccion desde el punto de vista diddctico. Alvarez
Méndez, Juan Manuel.

Para el alumno:

BOSQUE MUNOZ, Ignacio y otros. Lengua Castellana v Literatura. Bachillerato 1ero.
y_Bachillerato 2do.Madrid, Akal, 2000.

Los autores realizan un importante aporte tedrico y practico de tipologfa textual.

CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona, Anagrama,1995.
El autor fundamenta la necesidad de un completo dominio de la escritura,
exigencia ésta, de la vida moderna. Analiza diferentes textos desde el punto de vista de

la composicidén de ellos. Es interesante el aporte que brinda desde los ejemplos
textuales.

CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Barcelona, Paidos, 1991.
Es un texto mas técnico y especifico que ofrece una explicacion detallada de las
propiedades textuales de los escritos y de las estrategias y las teorias de composicion.

MARIN, Marta. Lingiiistica v ensefianza de la lengua. Buenos Aires, Aique, 1999.
La autora plantea que la ensefianza de la lengua materna es, ante todo, ensefiar su
uso personal y social: es decir, facilitar la creacién y la recreacién lingiistica por parte
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Pagina personal. Ejercicios de lengua. Listado de vinculos a diccionarios,
incluyendo ediciones especializadas y de regionalismos.

» Lengua: hitp://www.mitareanet.comy/lengua.htm. Diciembre de 2003.
Listado de vinculos con herramientas y recursos.

» TraduceGratis.com: http://www.traducegratis.comv/. Diciembre de 2003.
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