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FUNDAMENTACION

1. En & marco del curriculum del Plan del Bachillerato Profesional- Curso Técnico de

Nivel Medio- se encuentrala asignatura Andisisy Produccion de Textos:

“La presencia de esta asignatura se fundamenta en la necesidad de profundizar la
ensefianza de la lengua las diferentes formas de comunicacion. Considerando ademas, que €l
lenguaje es fundamental para el desarrollo de los procesos cognitivos, es un instrumento en la
adquisicion de conocimientos que posibilita optimizar l1a apropiacién de los mismos. Ademas es un
complemento indispensable para la formacion integral de estudiante y su relacionamiento

adecuado en la sociedad”.

En & marco de la reformulacion de la Educacion Media Profesional, que habilita a los
estudiantes tanto al ingreso a estudios terciarios como al mercado laboral, es oportuno replantearse
e rol de la asignatura inserta en un curriculum complgo y en una sociedad de cambios

permanentes.

Si se piensa que los dumnos se incorporan a un mundo y a un pais en que "todos los
recursos naturales han desaparecido de la ecuacion competitiva (Japdn no los tiene y es rico,
Argentina los tiene y no es rico)" - Thurow, 1993 - donde e capita y las tecnologias,
independientemente de su origen, se instalan en aquellas naciones en que pueden maximizar sus
beneficios y si se tiene claro que esto depende pura y exclusivamente del potencial humano, la
ventaja comparativa y perdurable solo puede ser la creatividad, la capacidad, € desarrollo de las

competencias fundamentales y 1os conocimientos especificos del capital humano.

El acceso al conocimiento y a determinadas competencias es € elemento decisivo para

participar activamente de |os nuevos procesos productivos.

El derecho al desarrollo estéa consagrado por las Naciones Unidas, y es un derecho
individual y colectivo que procura la realizacion del ser humano y, por lo tanto, se vincula a la
educacion. Los jovenes tienen derecho a desarrollarse y a participar  activamente en la
construccién del pais y del mundo del mafiana. Deben participar en los procesos de integracion

nacional, pero también, integrarse mundia mente.

Sanchez Iniesta (1995), considera que “las verdaderas transformaciones comienzan en las
aulas y parten de los propios docentes como generadores de experiencias y conocimientos para

resolver las contradicciones que se presentan en su quehacer diario”.
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Coincidiendo con esta reflexion, es pertinente cuestionarse cudl es lateoria que sustenta las
précticas pedagbgicas y € lugar que ocupan tanto e docente como el alumno, en la situacion de

aprendizaje.

Los estudiantes que llegan a Bachillerato creen poseer las competencias linglisticas y
comunicativas necesarias para vincularse con los demés; la experiencia docente y los distintos

informes de CEPAL, indican susfalencias. Esdificil revertir esasideas previas.

Resulta necesario que a tomar contacto con un grupo de estudiantes, €l docente se plantee
su praxis pedagogica, cud es la historia previa de aprendizaje de esos dumnos. Es inevitable, por
tanto, que € profesor formule su tarea como una investigacion a realizar con € fin de describir,

evaluar y comprender la situacion en su contexto.

Si se parte de este supuesto, se adhiere a las teorias que destacan € rol activo del sujeto
construyendo su aprendizaje. Corresponde a profesor estudiar los antecedentes cognoscitivos de
los alumnos que constituyen marcos alternativos; ellos, se corresponden con su concepcion del

mundo y dependen de su situacion cultural.

Este aspecto no es f&cil de resolver debido a que esos conocimientos de |os jovenes estén
reforzados, en muchos casos, por la familiay € contexto en que vive. Son dificiles de modificar
porque se corresponden con estructuras mentales con coherencia interna y tienen cierto grado de
validez. Es por eso necesaria la exploracién de las ideas previas, la confrontacion de éstas con

nuevas ideas, parallegar posteriormente ala acomodacién y aplicacion de las mismas.

La educacién necesita conocer la cultura que trae € alumno y le compete, ademas, la
modificacion mediante una participacion activa y critica, que fomente la reelaboracién personal.
Para que pueda establecerse este desarrollo evolutivo, Pérez Gémez (1994) sugiere que “los
adultos guien el aprendizaje del joven, mediante la facilitacién de andamiajes'. Significa esto que
en ese proceso de aprendizajes, el docente comience estimulando a alumno a redizar las tareas

més simplesy se reserve — en un principio- las mas complegjas.

A medida que @ estudiante va dominando sus tareas, € adulto comienza a quitar su apoyo
gradualmente. “En ese proceso de dialogo, con la ayuda y andamiaje del adulto, €l educando va
asumiendo progresivamente las competencias que le permiten acceder al mundo de la cultura, del
pensamiento y de la ciencia”. No existe una practica sin una teoria que la sustente. Es por ello que,
Paulo Freire (1987) invita a cuestionarse acerca de la teoria a seguir. Subraya que las
transformaciones no son solo métodos o técnicas; la cuestion es establecer una relacion diferente

con el conocimiento y con la sociedad. En muchas oportunidades el conocimiento es impuesto para
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ser memorizado “como un cadaver de informacion” (op. cit.) y no, con una conexion viva con los

alumnos.

El llamado “método dialdgico” de Freire es confrontado asi con el llamado método
expositivo de transmision de conocimientos; en este Ultimo se convalidan las relaciones de poder:
e conocimiento es de posesion exclusiva del docente. El didogo, en cambio, neutraiza la
dominacién, coloca € objeto a ser conocido entre los dos sujetos del conocimiento (docente-
aumno). Aclara Freire que € didogo no debe confundirse con un espacio libre donde se puede
hacer 10 que se quiera, sino que se da dentro de un tipo de programa o contexto. No niega las
diferencias entre el profesor y el alumno: € primero, conoce el objeto de estudio antes que los
estudiantes, ya tiene experiencia, buscard que los alumnos reconozcan entre “leer las palabras y

leer el mundo” (Freire, op. cit).

Para elo, crea &mbitos de participacion, crea terrenos linguisticos comunes, sitia el
proceso de aprendizaje en las condiciones reales de cada grupo. Demuestra a los estudiantes que
respeta su lenguagje, pero también crea espacios de reflexion acerca de la necesidad de aprender €

lenguaje general y culto.

2. ¢Por qué el énfasis en la adquisicion de competencias?

Las demandas actuales de la sociedad invalidan la discusion sobre “una formacion general
esencialmente academicista y desvinculada del mundo del trabajo versus una capacitacion laboral
propensa a caer en € mecanicismo y e adiestramiento instrumentalista” (Daniel Filmus). Hoy,
mas que nunca, la adquisicion de conocimientos y competencias debe estar acompafiada de la
educacion del caracter, de la apertura cultural y del despertar de la responsabilidad social”
(Tedesco).

¢Qué se entiende por competencia?

Carlos Cullen (1997) explicita: “la competencia refiere a la capacidad de respuesta
personal del sujeto ante situaciones variables e imprevisibles y no a desarrollo de un repertorio de
respuestas esperadas en funcion de que se consideran valiosas'. Debe hacerse una precision de los

términos aludidos anteriormente: capacidad, competencia.

Capacidad hace referencia a la potencididad referida a las diferentes posibilidades que
los seres humanos poseen. Competencia refiere a adquisiciones que, si bien requieren de las
capacidades, éstas se potencializan con aprendizgjes mediados por intervenciones docentes

resultando en desempefios adecuados.
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¢De qué forma se procesa una competencia?

A partir de esquemas mentales estructurados en red que movilizados permiten la
incorporacion de nuevos conocimientos y su integracion significativa a esa red. Implica
operaciones y acciones de caracter cognitivo, socio-afectivo y psicomotor que puestas en acciéon y
asociadas a saberes teodricos y/o experiencias permiten la resolucion de situaciones diversas en

forma adecuada.
¢COmo selogra movilizar esas competencias?

Empleando los conacimientos como recursos para aprender. Implica un cambio radical en
la metodologia de trabgjo, que debe operarse primero y fundamentalmente en e docente. S ho
ocurriera, S no se operara esta transformacion, no se avanza. Lo revolucionario esta en la

metodologia, no solo en la aplicacion de los contenidos.

El docente debe propiciar situaciones donde € alumno pueda desarrollar sus competencias

y superar latradicional contradiccion entre teoriay préctica o entre "saber" y "saber hacer".

La calidad de competente supone el dominio de diversos contenidos por un solo alumno.
Esos contenidos, tanto como |as diferentes competencias, son desarrollados en las diferentes areas
y/o asignaturas. Es indispensable € trabajo de coordinacion de los docentes para las diferentes
propuestas, de lo contrario e alumno tendra un resultado parcia y sentird como algo fragmentado

lo que en larealidad es una unidad.
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3. Marcotedrico dela asignatura.

¢Qué aportes se realiza desde la asignatura Andlisis y Produccion de Textos, en € marco
tedrico de Educacién Media Profesional y en el desarrollo de competencias que les permita a
los jovenes iniciar € gercicio efectivo de la ciudadania, ingresar al mundo del trabajo y/o

continuar estudios superiores?

Hablar de lengua es hablar de comunicacion, de instrumento que permite explorar los
ambitos de la culturay de herramienta que organiza € pensamiento y la actividad. En el campo de
la educacion formal, congtituye un gje transversal puesto que las diferentes disciplinas hacen uso de

ella para construir su conocimiento.

"El ser alfabeto supone un cambio en la condicién humana: el pasaje de la competencia
linguistica exclusiva que consiste en hablar una lengua natural primaria, a la competencia
semidtica que consiste no solamente en aprender a leer y escribir esa lengua, sho en la
posibilidad de ampliar el universo cognoscitivo humano en funcion de la interaccion de dos

codigos linguisticos fundantes* (Graciela Alisedo)

Educar en el andlisis de textos -tanto orales como escritos- contribuye a educar en la
comprension en general, estimulando € desarrollo de las capacidades de recibir, seleccionar y
jerarquizar, y en consecuencia, interpretar la informacién recibida, base fundamental de todo

proceso critico.

El estudiante debe desarrollar su capacidad de comunicacion y el conocimiento reflexivo
de su lengualo potenciara en su vida persona y socia. Debe incrementar su capacidad para usar la
lengua como instrumento de interaccidn, de representacion y de conocimiento. La requisitoria
metalinglistica en la escuela tiene que permitir anaizar criticamente las situaciones probleméticas
reales de las que se toma parte a diario en el proceso comunicativo: se habla y se escribe para

contar, parainformar, para convencer, para crear, etc.

A partir de la construccién de su préactica linglistica, debera apropiarse del lenguaje estandar
del conjunto de la sociedad, de modo tal, que pueda distinguir los diferentes registros de lo ora y
de lo escrito, y pueda pasar de uno a otro, eligiendo segin € caso, los mas adecuados para las

situaciones comunicativas en las que esté implicado.

Ser usuario competente de la lengua significa desarrollar las cuatro macrohabilidades:
hablar, escuchar, leer y escribir, que permiten optimizar las operaciones cognitivas de atender,
inferir, anticipar, andizar, interpretar, retener, hipotetizar, comprender, contextualizar, planificar,

reflexionar, organizar, expresar.
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El docente debe tener presente: 1- 1os procesos cognitivos para promover |a apropiacion de
los diferentes recursos linglisticos, segun las diferentes superestructuras textuales, 2- aquellos
soportes necesarios de las teorias linglisticas que sirvan de hipotesis de trabajo, en una adaptacion

sensata de las mismas.

Este ciclo es € adecuado para abordar € estudio de la lengua en funcion del hecho
comunicativo teniendo presente e texto linglistico como unidad de comunicacién. Considerar €
discurso como produccion que elabora € hablante teniendo presente e destinatario. Observar,
analizar y reflexionar sobre cémo se posiciona cuando organiza los mensgjes y transformar en
objeto de estudio la verbalizacion linglistica oral y escrita, ademas de otros elementos no

lingUiisticos que se presentan en el proceso de comunicacion.

4, Reflexiones

El docente no encontrard en esta propuesta programética una innovacion sustancial de
contenidos. No es a €llo que apunta. El gran desafio es metodolégico y didéctico, un enfoque

comunicacional.

Debemos reconocer que durante mucho tiempo hemos priorizado en la ensefianza de la
lengua, la dimension formal en detrimento de la dimensién funciona y creativa; en otras palabras,
hemos puesto més énfasis en la gramética que en las partes sustantivas y dindmicas de la lengua.
También es cierto que hace tiempo hemos tomado conciencia de la necesidad de este cambio y

venimos intentando otras estrategias. Pero alin no hemos dado el salto cualitativo.

Nuestros alumnos necesitan aprendizajes funcionales y creativos, buscan laaplicacion delo
que aprenden y se sienten motivados cuando se les dala oportunidad de crear y ser protagonistas de
sus propios aprendizajes. No debemos olvidar que los estudiantes son entidades sociales e
intelectuales y nosotros, los docentes, tenemos la obligacién de ayudar aformar en e conocimiento

tanto paratransitar por 1o académico como para desenvolverse en la vida cotidiana.

Con relacidn a nuestra asignatura pretenden que sea (Util; por tanto, la motivaciéon es de
caréacter instrumental: desean dominar el codigo para utilizarlo con fines précticos. Partir de esa
motivacion del aumno e ir construyendo con él la praxis comunicativa, constituye un desafio para

nuestra tarea docente.

Por 1o expuesto, es necesario priorizar € estudio del codigo ora y escrito con sus
diferencias de tipo contextual y textual. Si jerarquizamos el concepto de uso de la lengua (con un

propdsito concreto, en una situacion concreta), es pertinente respetar € proceso de los estudiantes
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en laadquisicion de textos orales y escritos adecuados, coherentes y cohesivos. Es preciso construir
dia 6gicamente, mediante la observacion, andlisis, discusion de diferentes textos, unared [6gica de

conceptos, ordenados jerarquicamente, que se adecuen al receptor y ala situacion comunicativa.

En cuanto a la instruccion gramatical, se la observara en las distintas situaciones de los
procesos de composicién del texto, correccion y revision que realice e alumno en colaboracion con
e docente. Digtintos estudios (Krashen, 1981; Flower y Hayes, 1980), demuestran que es mas
significativa la correccién realizada por € docente de los borradores dd texto, previos alaversion

definitiva, para de esa manera, enriquecer el proceso de composicién del alumno.

Retomando las competencias generales, es preciso ir generando desde este curso

situaciones que permitan:

- promover lacapacidad deiniciativa de los estudiantes al favorecer instancias en las que
propongan textos orales y escritos, de su interés, para analizar;

- propiciar € trabajo en equipo de manera responsable a evaluar la actuacién de cada
uno de sus integrantes de forma permanente;

- fomentar hébitos de trabgo positivos como la costumbre de consultar € diccionario
cuando hay dudas, la elaboracion de diccionarios propios con las dificultades
ortogréficas que va descubriendo, ya resueltas,

- validar las instancias de coordinacidn con otras asignaturas, que se veran reflgjadas en
tareas concretas,

- aceptar @ pensamiento divergente como forma de enriquecimiento y de formacion
individua y colectiva;

- colaborar en la formacion de personas credtivas, capaces de trabgjar en equipo y de

resolver problemas, de acuerdo con las demandas social es actuales.
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OBJETIVOS

Competencias generales.

« Competencia comunicativa. Esta macrocompetencia incluye otras que deben ser trabajadas

permanentemente:

0
0'0

0
0'0
0
0'0
0
0'0

0
0'0

Competencia linguistica
Competencia discursiva
Competencia textua
Competencia pragmética

Competencia enciclopédica

Para desarrollar éstas, alo largo de los cursos de la asignatura, se trabagjara en la comprension y

produccién de textos asi como en la metacognicion lingistica.

Competencias especificas.

Las competencias especificas deben propiciar un usuario de la lengua que gercite: €

hablar, €l escuchar, e leer, € escribir, el comprender, & interpretar, e reflexionar, el crear, €

producir.

Dichas competencias estén explicitadas en € cuadro siguiente:
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CONTENIDOS
Aclaracién — Este cuadro solo adquiere sentido en funcién de la lectura, interpretacion y comprension de la propuesta programatica en
formaintegral.
Abordar el siguiente programa desde un enfoque COMUNICACIONAL
MACROCOMPETENCIA: COMUNICATIVA - EXPRESIVA — Saber hacer para saber y saber ser. l
ICOM PETEN- |!COM PETENCIAS !!ESTRATEGIAS ||CONTENI DOS ||ACTIVI DADES !EVALUACION !
HCIAS IESPECIFICAS METODOLO- [fe————— . GENERALES Y gindicadores de logros
LINGUISTI- GICAS Oralidad Escritura ESPECIFICAS
CAS SUGERIDAS
Reconoce el Conversacié J|El discurso [} Secuencias P_:opo_ner tst)?erancgesigﬁjzr;%a q con
HABL A texto como una n entre dialégico en [Jdiscursivas: ISI uaC|or|1es en Trabaia y o oS
unidad varios las diversas [lexposicion, as qu? a dad lres eiando o sus greg
discursiva. interlocutore flsecuencias. [{explicacion, espontaneida P pares 'y
2 del didlogo se [Jaceptando el pensamiento
S. .. largumentacion, ) :
Reconoce, Caracterist narracion trabaje. divergente.
comprende y icas'y ' R | Adecua su produccion de
produce Dialodo estrategias |- Caracteristica ¢ ecqnoclgdr 3 acuerdo al ambito de uso.
diferentes g0 comunicati sy dunlczlonal a Escucha atentamente.
textos. vas. estrategias € los q Interviene en forma
S : Discurso comunicativas marcadores | oportuna.
e maneja con _ conversaciona Emplea marcadores
pertinencia en el Relatos y m_formal- . es conversacionales
ESCUCHA uso de,Ia lengua anécdotas. Discurso Escr.lt'ura ) Reconocer correctamente.
oral asi como en formal- planificada: S Planifi :
la lengua escrita : procedimientos jrianfiica, -~ organiza
' Recursos || El informe expositivos y jerarquiza la informacion.
Escucha con paralingtiis fJtécnico. Memoria ordenadores Aplica estrategias para la
respeto y Presentacion ticos descriptiva textuales. produccién de un texto
atencion y valora es de - expositivo.
diversas diversos Diversas formas Redactar Emplea los ordenadores
opiniones temas graflcgs de memorias textuales.
P ' organizar la descriptivas

-12-
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LEE

ESCRIBE

Empleay
adecua
registros de
lengua de
acuerdo con la
situacion
comunicativa.
Anticipa,
presupone los
mensajes de
acuerdo con el
interlocutor y la
situacion
comunicativa.
Socializa los
conocimientos y
los integra
desde diferentes
saberes.

Reflexiona sobre
la estructura de
la lengua.

Investiga,
relaciona,
selecciona y
produce
conocimiento.

Argumenta
critica 'y
criteriosamente.

Produce textos

mediante el
empleo de

secuencias
discursivas.

Exposiciones
formales.

Debate.

Desempeifio
del rol de
moderador.

Dinamicas
grupales
(técnica de la
Reja, juego
de roles,
representaci
on de
situaciones).

Propuestas
practicas de
ejercitacione
S.

Enlaces
conversaciona
les.

El pronombre
como deictico.
El verbo y su
predominio en

Las relaciones
oracionales y
su usoenla
oralidad; la
reiteracion, la
deixis, la
recursividad.

Reconocimien
to de las
pausas que
marcan los
complementos
oracionales.

informacion
(mapa
conceptual,

ficha)

Coherencia y
cohesion.

El nombre y su
predominio en el
texto escrito.
Paronimia,
homonimia,
sinonimia.

adjuntos y
funcionalidad de
los mismos.
Perifrasis verbal:
reconocimiento,
funcion.

Complementos
oracionales y su
funcion

El sintagma
preposicional: su
funcién y su
estructura

El sintagma

cuadro, esquema

El sustantivo, sus

(coordinar con
el area
técnica).

Redactar
presupuestos

Hacer fichas de
seguimiento y
mantenimiento:
control de
mercaderia,
maaquinaria
(coordinar con
el area
técnica).

Interpretar
planos.

Proponer la
lectura de
diversos
documentos de
indole
profesional:
(contratos,
decretos,
formularios en
general)

Proponer
ejercicios de
reconocimiento
de codigos no
linguisticos
utilizados en el

 ———————————
Reconoce diferentes

formatos de textos, de
acuerdo a la funcion.

Redacta memorias
descriptivas

Produce esquemas,
resumenes y otras

estrategias de aprendizaje.
Elabora fichas técnicas.
Elabora fichas académicas.
Reconoce los diferentes
cbdigos que se integran al
texto .Ej; lectura de un
plano.

Comprende e infiere en
diferentes formatos y de
acuerdo a la funcién de los
textos.

Emplea estrategias
argumentativas.

Produce el resumen y el
esquema de un texto
expositivo

-13 -
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ANEP

L |
de acuerdo con
la intencion, el Estas
interlocutor’ la pro_puestas no
finalidad y la | "iben al
docente de

S||tuatC|og recurrir a otras
planteada. que considere
Controla, evalltajlapropiadas y
y autoevalla su fladecuadas

trabajo.

1 Ver Propuesta metodol égica

adverbial: su
funcion.

Glosario: las
palabras, sus
significados en
funcién del
ambito de uso.
Definicién®

e N ——
taller.
Preparar la
exposicion de
una clase
Proponer la
produccion de

diversos textos.

Presentar
ejercicios de
reconocimiento
y de aplicacion.
Diseinar y
completar
fichas de
control de su
actividad
académica.

Aplicar las
estrategias
propias de la
argumentacion

-14 -
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PROPUESTA METODOL OGICA

En esta propuesta e gje sera el aprendizaje mas que la ensefianza. Se propone desde €
inicio de las actividades, un espacio, denominado UMBRAL, que hace alusion a la apertura de
un proceso de aprendizaje en el que € estudiante es protagonista de su formacién. Esto es muy
facil decirlo pero dificil de llevarlo a cabo mientras no se haga un cambio en el enfoque de las
planificaciones &ulicas.

No pasa por establecer nuevas dindmicas grupales, no puede quedarse en la
instrumentacion de actividades grupales o colectivas sino en acompafiar la adquisicién de
estrategias para el desempefio individua y grupa de los estudiantes.

El énfasis estard “en la actividad mental y la participacion del que aprende, de su propio
proceso de aprendizaje” Lauren Resnick. (Curriculum y cognicion, 1996)

Espacio inicia o introduccion: “Umbral”
Este espacio persigue unatriple finalidad: motivar, sondear y diagnosticar.
- Motivar- Pretende incentivar a los estudiantes en relacién a la asignatura,
involucrarlos con los objetivos y contenidos de la misma apostando a su

compromiso con la propuesta.

- Sondear- Permite descubrir inquietudes y formular planificaciones acordes a los
emergentes de cada grupo, atendiendo a la diversidad de estilos de aprendizaje. En
este punto resulta también importante que e docente atienda las demandas de los

estudiantes en relacion ala orientacion tecnol ogica.

- Diagnosticar- Busca trazar el perfil del grupo y de los alumnos en virtud de sus
destrezas y competencias, bagaje académico, aspectos actitudinales y también
éticos, ya que en €l aula se vehiculizan otros componentes que tienen que ver con
los valores y la cultura de cada estudiante y su vision del mundo. Posiciona a
estudiante frente a sus propios saberes (metacognicion). Vale aclarar que esta
instancia no tendra carécter de evaluacion cuantitativa o de acreditacion aunque su

realizacion es preceptiva.

Este espacio introductorio, cuya duracion no deberia exceder las dos primeras semanas
de clase, no pretende un abordaje riguroso ni sistemético de contenidos por lo que se
sugiere estrategias variadas y activas que prioricen la interaccién con el educando,
atiendan los emergentes de aula 'y no desdefien eventualmente lo ltdico. A manera de

sugerencia: torbellinos de ideas, dindmicas de grupos, exploracion del perfil lector,
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narraciones y exposiciones orales, presentacion de fichas, grabaciones, peliculas, visita

y trabgjo en el ERMA.., entre otras.

Este espacio es un gemplo de como se visualiza la propuesta programética: abierta,
flexible y en la que el aprendizgje es holistico, recurrente. Se aprende haciendo: hablando,
escuchando, leyendo y escribiendo. El docente cuando trabaja los contenidos debe atender al
trabgjo de correccidn en el proceso de todas las tareas, apostar a la calidad y no apuntar a la
cantidad si esta no permite profundizar en la calidad de los resultados de | os estudiantes. Esto va
de lamano con la evaluacién que debe ser continuay formativa.

El programa responde a considerar el abordaje de la oralidad y de la escritura
teniendo presente que los textos atienden al destinatario, al propdsito dela enunciaciény ala
situacién comunicativa. Asimismo, observar los diversos registros y la adecuacion de los
mismos. Este abordaje situacional y critico se acompafia y se afianza en €l estudio del
lenguaje, en € que seincluye la gramética, apuntalando la toma de decision responsable del
emisor ante €l acto comunicativo. (Este enfoque se corresponde con la lectura global del
cuadro de contenidos.)

El formato en la columna de contenidos atiende los aspectos mencionados en el
parrafo anterior. (Estudio de los diferentes planos del lenguaje en textos oralesy escritos)

Las actividades deben ser variadas y se irdn complgjizando a medida que se logren
resultados positivos. Se reitera que € énfasis estd en e proceso del aprendizgje, en la deteccion
de los errores en ese proceso y en la correccion temprana de ellos, més alé de la evaluacion de
resultados finales que debe hacerse como mecanismo de verificacion de los logros aprendidos
por los estudiantes y que se traduce en la eval uacion sumativa.

Es propicio recordar que € trabajo de un glosario no responde a la mera aplicacion de la
definicion del término sino a la ubicaciéon de éste en @ contexto, considerandolo como un

conaci miento organizado.
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EVALUACION

Una innovacion didéactica y metodolGgica exige necesariamente cambios en la

valoracién y constatacion de los aprendizajes.

Durante € curso se readlizardn evaluaciones de diversa indole segin lo amerite €

momento, circunstancia y finaidad de la misma.

En primer término se deberd redizar una Evaluacion Diagnéstica con la finalidad de
recoger informacion muy valiosa sobre € manego de la Lengua de los aumnos, su nivel
lexicogréfico, la adecuacion y riqueza de su discurso, etc., que le permitira al docente orientar

en primerainstancia su quehacer pedagdgico. Ver UMBRAL : pag. 8.

S bien este punto de partida es importante e indispensable, no lo son menos las
evaluaciones siguientes dado su caracter formativo. Con respecto a la Evaluacién Formativa
nos dice Alvarez Méndez: “La evaluacion formativa, que se sirve de la informacion que recoge
del aprovechamiento de los alumnos, esta Ilamada a desempefiar funciones esencialmente de
orientacion y de ayuda para la actuacion en e aula ofreciendo datos e interpretaciones
significativas que permitan entender y valorar 10s procesos seguidos por |os participantes, como
proceso cualitativo y explicativo que es y ofreciendo al profesorado unos indicadores de la
evolucion de los sucesivos niveles de aprendizgje de sus aumnos, con la consiguiente

posibilidad de aplicar mecanismos correctores de las insuficiencias advertidas.”

La evaluacion debe ser un proceso integrado a desarrollo de todo e curriculo y de la
tarea docente. Un divorcio en este punto nos hace perder toda intencionalidad formativa. El
autor antes citado nos agrega: “Quiero llamar la atencion sobre la necesidad de integrar
cualquier préactica de evaluacion como parte del mismo proceso de ensefiar y de aprender,

porque ella misma debe ser en si actividad de formacion intelectual y de aprendizaje”.

Concebida asi |a tarea de evaluar, nos conducira a un resultado sumativo y final
positivo, habiendo acanzado de esta manera nuestra meta. Esta Evaluacion Sumativa es la
gue se traducira en dltima instancia en una calificacion, que tratard de reducir a una expresion

cuantificable, los resultados de proceso.

La evaluacion debe siempre contribuir ala comprension y mejoramiento de |os procesos
de ensefianza y aprendizaje. Para esto se debera crear un clima de aula propicio, que favorezca
lainteraccion con e docente y entre comparieros, donde la evaluacion se perciba por € alumno
COmo un paso necesario y enriquecedor del proceso, y no como una instancia amarga y

penalizadora.
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Las pautas metodol 6gicas ya expresadas conduciran a docente a ir hallando distintas
formas dternativas de evaluacion, adecuadas a cada momento del proceso de ensefianza y
aprendizgje y a cada grupo de alumnos, donde habra cabida a experiencias de autoevaluacion y

coevaluacion.

De acuerdo a objetivo de las diferentes tareas, la evaluacion se elaborar& como:
preguntas (la respuesta deben ser inferidas del texto y no de las explicaciones del profesor);
preguntas de pensar y buscar (la respuesta es deducible pero exige cierto grado de inferencia) y
preguntas de elaboracion personal (su respuesta no se deduce solo del texto, exige la

intervencion del conocimiento y opinion del lector).

Los trabgos de produccion deberan dar a adumno la posibilidad de expresarse
ampliamente a través de una expresion libre, divergente, imaginativa, creativa, de
argumentacion discrepante y espiritu critico. De ninguna manera se sacrificaran estos aspectos
en aras de un control técnico riguroso. La rigurosidad surgird del propio estudiante a auto
evaluarse como hablante y escribiente, al posicionarse como un productor responsable de sus

mensaj es.
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BIBLIOGRAFIA

Para € docente:

ALARCOS LLORACH, Emilio. Gramética de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe,
1995.

ALISEDO, Gracielay otros. Didactica de las ciencias del lenguaje. Paidos. 1994.
La autora define un marco tedrico para la didactica de lalengua y presenta la didactica
de la alfabetizacion como un proceso necesario de abordar desde el ciclo primario.

BASSOLS, Margarita y Anna Torrent. Modelos Textuales. Teoria y practica. Barcelona,
Octaedro, 1997.

BEAU FLY JONESY otros. Estrategias para ensefiar a aprender. Buenos Aires, Aique.
Los autores abordan las diferentes disciplinas desde la concepcion del planeamiento
estratégico. Presentan un excelente planteo con respecto a los model os heuristicos.

BERNANDEZ, Enrique. Introduccion ala lingiiistica del texto. Madrid, Espasa- Calpe, 1982.
Con més de diez afios, sigue siendo actual y muy Util : una de las mejores
introducciones a tema

BERTUCCELLI, Marcella Qué es la pragmética. Presenta un estudio evolutivo de la
pragmaticay larelacion con la Semiologiay la Seméantica. Paidos. 1996.

BOSQUE MUNOZ, Ignacio y otros. Lengua Castellana y Literatura. Bachillerato lero. Y
Bachillerato 2do.Madrid, Akal, 2000.
Los autores realizan un importante aporte tedrico y préactico de tipologia textual.

CASSANY, D., MartaLUNA, Gloria SANZ. Ensefiar L engua. Barcelona, Grao, 1994.

Intenta ser un compendio general de didactica de la lengua materna, valido tanto para
ensefianza primaria como secundaria. ES una obra extensa, que tiene la ventga de estar
concebida como apoyo alatarea de desarrollo del curriculo del dreay el mérito de divulgar las
principales aportaciones que se vienen dando en € terreno de la didéctica de la lengua
(comprensién, expresion, planteamiento textudl...)

CASSANY, Daniel. La cocina dela escritura. Barcelona, Anagrama, 1995.
El autor fundamenta la necesidad de un completo dominio de la escritura, exigencia
ésta, de lavida moderna. Analiza diferentes textos desde el punto de vista de la composicion de
ellos. Esinteresante el aporte que brinda desde |os gjempl os textual es.

CASSANY, Daniel. Describir € escribir. Barcelona, Paidos, 1991.
Es un texto més técnico y especifico que ofrece una explicacion detallada de las
propiedades textuales de los escritos y de las estrategias y |asteorias de composicion.

CASSANY, Daniel. Reparar la escritura. Barcelona, Aula, 1995.
En esta obra se abordan las cuestiones relacionadas con la tarea de la correccion, por
parte de los profesores, y de |os textos escritos por los alumnosy se intenta recoger las repuestas
gue en este momento existen respecto de qué, como, cuando y cuénto corregir.

COSTA, Sylvia, Marisa MALCUORI. Tipologia textual. Montevideo, Universidad de la
Republica,1997.
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Las autoras sefidlan la importancia de abordar el texto desde su tipologia. Para €lo,
adhieren alateoria de Halliday, con respecto a la diferenciacion entre “clase” y “tipo” de texto.
Fundamentan con claridad, por quéy para qué tipologizar.

DE GREGORIO, Maria Isabel y Rebola, Maria Cristina. Coherencia y cohesion en el texto.
Ed. Plus Ultra, Serie Comunicacion mixta.

DIAZ BARRIGA, Angel. Docente y programa: lo institucional y lo didactico. Buenos Aires,
Aique, 1995.

Este autor mexicano, analiza las tensiones que surgen en el proceso escolar y articula
asuntos cruciaes como contenidos, metodologias y eval uacion. Desde un punto de vista critico,
también plantea conceptos como “imaginacion creadora”, “pasién por el aprendizaje” y
“programacion en situacion”. Constituye un gran apoyo para reconocer las diferencias entre
programa y planificacién, entendida esta Ultima como las acciones pensadas con un propdsito,
que realiza el docente en e aula.

FREIRE, P. Y Schort,|. Medo e ousadia. Sao Paulo, Paz e Terra, 1987.

El libro consiste en una entrevista que realiza Ira Schort a Paulo Freire. Las preguntas
estan intimamente relacionadas con € método dialégico de Freire y el lugar que ocupa €
docente en latrasmision del saber. Para Freire, €l profesor transformador tiene que empezar con
el “aqui” de los alumnos proponiendo métodos dialégicos. Es un libro enriquecedor con
respecto alainvitacion alareflexion sobre todo € quehacer docente.

MARIN, Marta. Lingiiistica y ensefianza de la lengua. Buenos Aiires, Aique, 1999.

La autora plantea que la ensefianza de la lengua materna es , ante todo, ensefiar su uso
persona y social; es decir, facilitar la creacion y la recreacién linglistica por parte de los
usuarios, quienes necesitan conocer los principios y fundamentos del sistema que emplean. Este
libro articula ese campo del saber y su ensefianza, ofreciendo alos lectores la explicacion de los
principales conceptos linglisticos y su relacion con las précticas pedagdgicas. Escrito en un
estilo claro y ameno, despierta € interés por conocer y orienta la mirada critica sobre las
précticas.

NOGUEIRA, Silvia Manual de lectura y escritura universitarias. Préacticas de taller.
Buenos Aires, Biblos, 2003.

ONG, Walter. Oralidad y escritura. México, Fondo de cultura econdmica, 1987.
El autor realiza un enfoque sincrénico y diacronico de la evolucion de la oralidad y la
escritura. Es, sin duda, un referente valioso en la ensefianza de la lengua

PEDRETTI, Alma y otros. Estudios de ortografia. Universidad de la Republica,
M ontevideo,2003.

PIERRO, Marta. Didéactica dela lenqua oral. Buenos Aires, Kapelusz, 1983.

Es un texto que recurre a diagndstico inicial, la metodologia de la ensefianza y la
evaluacion de la lengua oral. Se presenta acompariado por una serie de gercicios que sirven
como disparadores.

PERRENOUD, Philippe. Construir competencias desde la escuela. Santiago, Dolmen, 1999.

La propuesta del autor parte de la vision de una sociedad complegja que demanda de la
educacién no solo una preparacién academicistasino que a fin del proceso, el aumno sea capaz
de trasladar sus adquisiciones escolares fuera de la escuela, en situaciones diversas, complgas,
imprevisibles, y las separesolver.

ROSENBLAT, Louise M. El modelo transaccional. Universidad de New Y ork, 1996.
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SACRISTAN GIMENO Y PEREZ GOMEZ. Comprender y transformar la_ensefianza.
Madrid, Morata, 1994.

Los autores nos invitan a la reflexion de nuestras précticas educativas, analizan los
problemas y las précticas que han sido y son esenciales para llenar de contenido y sentido la
realidad de la ensefianza. Presentan temas y alternativas que son relevantes a cualquier profesor
para ayudarle en la clarificacién de las opciones que sdlo é puede tomar en la realidad
profesional en que trabaja.

SANCHEZ INIESTA, Tomés. La construccion del aprendizaje en € aula. Buenos Aires,
Magisterio, 1995.

Para el autor, e aprendizaje tiene, hoy en dia, su apoyo tedrico en el constructivismo.
En estateoria el profesional es creativo, generador del conocimiento, no solo un mero trasmisor
de respuestas ya elaboradas. En esta construccién del aprendizaje, e autor se sustenta en la
teoria de Ausubel y pone el énfasis en la necesidad de conocer las ideas previas de los
estudiantes.

SOLE Y GALLART, Isabel. Estrategias de lectur a. Barcelona, Grao, 1992.

La autora expone, con gran amenidad, € modelo de comprension lectora defendido en
estos momentos por la mayor parte de los especialistas. Se trata del “modelo interactivo” que,
por otra parte, esta en plena consonancia con la concepcion constuctivista de la ensefianza y del
aprendizaje.

TEDESCO, Juan. El nuevo pacto educativo. Madrid, Alauda- Anaya, 1995

Propuesta interesante que sefiala € vinculo entre educacién y trabgjo; paraello, presenta
la situacién inédita en que se encuentra la educacion hoy, con respecto a las demandas del
trabajador ddl futuro.

TUSON, Jestis. Lingistica. Barcelona, Barcanova, 1995.

Es — como sefida € autor- una introduccion a estudio del lenguagje, con textos
comentados y eercicios. La obra se presenta como una iniciaciébn que no requiere
conacimientos previos. Por lo mismo, se ha tenido un cuidado muy especia en no dar por
supuestos conocimientos técnicos y en definir con la méxima claridad los conceptos y términos
gue son de uso corriente en esta disciplina.

VAN DIJK, Teun. La ciencia del texto. Barcelona, Paidos, 1983.
Otra aproximacion global a concepto de texto, de uno de los autores fundamentales.
Pone énfasis en € estudio de las estructuras textuales y su procesamiento.

ZABALA VIDIELLA, Antonio. La practica educativa. Cémo ensefiar. Madrid, Grao, 2000.

Material de divulgacion de" Experiencia Piloto" , 1996:

-Discutir para comprender. Dona Alvermann, Deborah Guillén y David O'Brien.

-Didactica del lenguaje y la comunicacién.Coherencia y cohesién. Maria Isabel de
Gregorio, Maria Cristina Rébola.

-Los operadores pragmaticos y € acto de lenguaje. Maria Isabel de Gregorio y Mabel
de Rosetti.

- La pragmética. Mabel M. De Rosetti, Mariaisabel de Gregorio, Esther de Martinez.

Material de divulgacion, curso sobre e valor académico de la evaluacion,
Montevideo,1998.
- La evaluacion de escolares andaluces en €l érea de lengua vy literatura. Alvarez
Meéndez, Juan Manusl.
- Laensefianza de la redaccion desde e punto de vista didactico. Alvarez Méndez,
Juan Manud!.
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Para € alumno:

BOSQUE MUNOZ, Ignacio y otros. Lengua Castellana y Literatura. Bachillerato lero. Y
Bachillerato 2do.Madrid, Akal, 2000.
Los autores realizan un importante aporte tedrico y préctico de tipologia textual .

CASSANY, Daniel. La cocina dela escritura. Barcelona, Anagrama,1995.
El autor fundamenta la necesidad de un completo dominio de la escritura, exigencia
ésta, de lavida moderna. Analiza diferentes textos desde el punto de vista de la composicion de
elos. Esinteresante el aporte que brinda desde |os gjempl os textuales.

CASSANY, Dani€l. Describir € escribir. Barcelona, Paidos, 1991.
Es un texto més técnico y especifico que ofrece una explicacion detallada de las
propiedades textuales de los escritos y de las estrategias y |asteorias de composicion.

MARIN, Marta. Lingilistica y ensefianza de la lengua. Buenos Aiires, Aique, 1999.

La autora plantea que la ensefianza de la lengua materna es , ante todo, ensefiar su uso
persona y social; es decir, facilitar la creacion y la recreacidn linglistica por parte de los
usuarios, quienes necesitan conocer los principios y fundamentos del sistema que emplean. Este
libro articula ese campo del saber y su ensefianza, ofreciendo alos lectores la explicacion de los
principales conceptos linglisticos y su relacion con las précticas pedagdgicas. Escrito en un
estilo claro y ameno, despierta e interés por conocer y orienta la mirada critica sobre las
précticas.

La enumeracion bibliografica no pretende ser exhaustiva. Queda a juicio del docente
ampliarla asi como orientar alos estudiantes en el uso de ella.

SITIOSWEB RECOMENDADOS

Real Academia Espafola: http:// www.rae.eq. Diciembre de 2003.
Diccionario, Diccionarios académicos y Diccionario de dudas.
» CETP (UTU): http:/www.utu.edu.uy. (Programas educativos. Educacion Baésica

Inspeccién de Idioma Espariol)
» Industriales.utu.edu.uy/area apt/material docente
» Industriaes.utu.edu.uy (buscar sector alumno)

>  Biblioteca virtual Miguel de Cervantes: http:// www.cervantesvirtual.com/., diciembre de
2003.

Biblioteca virtual.

» Grupo de Estructuras de Datos y Linguistica Computacional del Departamento de
Informdtica y Sistemas de la Universidad de Las Pamas de Gran Canaria: http:/
gedlc.ulpgc.esfindex.html.

Aplicaciones en linea: conjugador, lematizador, flexionador, relaciones morfoléxicas y
desambiguador.

» Universidad de  Oviedo- Servicio comun de informédica  gréfica
http://tradu.scig.uniovi.es/conjuga.html. Diciembre de 2003.

Diccionario de sinbnimos y antonimos. Conjugador de verbos. Traductor de textos. Listado
de vinculos.

» SIGNUM Cia Ltda, Lengugecom. El sitio de la ingenieria del lenguge
http://www.|enguaj e.com/herramientas/corregilo/Default.htm. Diciembre de 2003.
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Ejercicios elementales. Curiosidades. Descargas.

» ALVAREZ MURO, Alexandra; “Analisis de la oralidad: una poética del habla cotdiana”,
Universidad de los Andes,Grupo de Linguistica Hispanica,Mérida,Venezuea.
http://elies.rediris.es/elies15/index.html#ind. Diciembre de 2003.

Material sobre oralidad y coherencia.

SOTO ARRIVI, Juan Manuel; Gramética y Ortografia :
http://www.indiana.edu/! 'call/herramientas.html. Diciembre de 2003.

Pagina persona. Ejercicios, herramientas, vinculos a diccionarios y descargas para
windows (previo formulario). También incluye descargas para Macintosh.

»  http://www.hispanorama.de/ejint/ejguat/ejguat.htm. Diciembre de 2003.

Pagina persona. Ejercicios de lengua. Listado de vinculos a diccionarios, incluyendo
ediciones especidizadas y de regionalismos.

» Lengua http://www.mitareanet.com/lengua.htm. Diciembre de 2003.

Listado de vinculos con herramientas y recursos.
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