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El presente programa tiene como finalidad acercar a los docentes las orientaciones para el
abordaje de las unidades curriculares que integran la propuesta de la modalidad correspon-
diente a la educacion secundaria. Estas se enmarcan en el proceso de Transformacién Curricu-
lar Integral de la ANEP y en el Plan para la Educacién Media Superior 2023.

Hay tres componentes que le dan unidad a los programas de las distintas unidades curriculares.
En primer lugary tal como establece el Marco Curricular Nacional (ANEP, 2022a), se considera
como hilo conductor el desarrollo de las diezcompetencias generales que corresponde a todos
los estudiantes, cualquiera sea su trayecto educativo, acorddndose como esenciales para el de-
sarrollo pleno de la personay la integracion plenay productiva a la sociedad. En segundo lugar,
se consideran las Progresiones de Aprendizaje (ANEP, 2022b), que describen el desarrollo de las
diez competencias generales, en niveles de complejidad creciente a través de procesos cogni-
tivos que permiten integrar la singularidad de cada uno de los estudiantes en la diversidad del
aula. En tercer lugar, y a partir de las progresiones de aprendizaje, se toma como base el perfil
del tramo 7, atendiendo a la transicién desde el perfil del tramo 6y considerando también el
tramo 8, con la finalidad de no poner limites al desarrollo del proceso de aprendizaje.

Los programas se organizan en cuanto a su estructura curricular segln los criterios de navega-
bilidad comun, equivalente y especifico. Esta unidad curricular forma parte del nivel de nave-
gabilidad especifico. El Plan define:

Especifico es un criterio propio de cada subsistema que agrupa unidades curriculares
de disciplinas y especialidades propias de cada modalidad. Lo integran las unidades cu-
rriculares del Trayecto de Especializacién de la DGES, el Espacio Curricular Técnico Tec-
nologico de la DGETP y el Espacio Optativo de Autonomia Curricular en ambas modali-
dades. Los programas responden a competencias especificas, contenidos y criterios de
logro particulares de cada modalidad. En el Espacio Curricular Técnico Tecnoldgico y el
Espacio Optativo de Autonomia Curricular de la DGETP (tramos 7y 8) se definen las com-
petencias tecnolégicas. (ANEP, 2023, p. 62)

La propuesta de ensefianza esta basada en el concepto de educacién ambiental (EA) susten-
tada epistemoldgicamente por el paradigma de la complejidad, que subraya la necesidad de
un abordaje problematizador de la realidad para la ensefianza de contenidos cientificos. Es un
proceso dindmico e interactivo a través del cual la informacién es interpretada y reinterpretada

(Zenobi, 2009)

La interrelacion entre territorio, ambiente y sociedad con la gestion ambiental es fundamental
para el desarrollo sustentable de las comunidades y sus entornos.

Elterritorio, es el objeto de investigacion de la geografia como ciencia y de la geografia escolar.
Segln Raffestin (2011, p. 102), el territorio es definido como el «espacio en el que se ha proyec-
tado trabajo, energia e informacién y que, en consecuencia, revela relaciones marcadas por
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el poder». Pesce (2011) agrega que es una configuracion espacial multiescalar, producto de la
interrelacion de diferentes actores politicos, institucionales, sociales, econémicos, que operan
a partir de diferentes proyectos de desarrollo.

La gestién ambiental surge como una respuesta estratégica a la necesidad de equilibrar las di-
namicas entre territorio, ambiente y sociedad. Su objetivo principal es propiciar un desarrollo
armonioso Yy sustentable, garantizando la continuidad de los bienes naturales y el bienestar
de la sociedad. A través de la planificacién y ejecucién de politicas, programas y acciones, la
gestién ambiental busca optimizar el uso de los bienes minimizando los impactos negativos
promoviendo practicas sustentables.

La sociedad, en este contexto, desempefia un rol crucial al ser el agente activo en la ocupacién
y transformacién del territorio, asi como en la generacion de dindmicas que afectan el ambien-
te. Por ello, es imperativo que la sociedad esté consciente de su responsabilidad en el cuidado
del ambiente y en la toma de decisiones que influyan en la gestion ambiental.

En este sentido, una gestion ambiental eficaz implica el reconocimiento de las particularidades
y demandas de la comunidad, asi como la valoracién de los bienes naturales presentes en el
territorio.

Con el surgimiento de la «cuestion ambiental» como temética prioritaria y el reconocimiento
de estar transitando una «crisis ambiental» (Costanza, 2000; Achkar et al., 2005a) la vida en el
planeta corre riesgos ante una crisis multidimensional del modelo de produccion y consumo
insostenible. COmo determind Leff (1998), «la crisis ambiental» es en realidad una «crisis ci-
vilizatoria» porque no se puede separar la degradacién de la dimension fisico-bioldgica del
deterioro social y que ambos son manifestaciones de un mismo problema (Sosa, 1995) como
consecuencia de la modernidad occidental capitalista y los avances cientificos y tecnologicos
de las Ultimas décadas.

Desde el &mbito internacional, se reconoce la necesidad de mejorar la calidad socioambiental
global, por lo que se identifica a la educacién como herramienta clave para el abordaje de la
tematica ambiental a partir de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre Medio Ambiente
Humano (Estocolmo, 1972), con la creacidn del Programa Internacional de Educaciéon Ambien-
tal de la Unesco.

Esto ha impulsado la implementacion de la educaciéon ambiental en los distintos niveles de
la educacién ante el reconocimiento de las instituciones educativas concientizacion sobre las
problematicas territoriales que permiten poner en practica acciones tendientes a transformar
la calidad del ambiente a distintas escalas espaciales y temporales no de los aspectos a resaltar
de las clases de Geografia (Territorio, Sociedad y Ambiente) es la identificacién de la multicau-
salidad con diferentes escalas de incidencia en los niveles de afectacion. La integracion escalar
es una de las estrategias que potencian el acercamiento para comprender la complejidad de la
realidad ambiental. La interconexién de la escala desde lo local, regional y global o en sentido
inverso, genera conectividad y un enfoque integrador permitiendo identificar la diversidad de
actores que intervienen en las transformaciones de los ambientes y territorios.
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Las vulnerabilidades ambientales en muchos territorios son producto de las decisiones toma-
das en lugares muy distantes pero que mediadas por las decisiones de caracter nacional, gene-
ran en lugares concretos efectos intensos. Es por ello, que las interconexiones entre las escalas
de analisis a nivel territorial pero también temporal, permitirdn reconocer las particularidades
de los lugares con sus potencialidades y limitaciones pero en el marco de las conexiones como
producto de un mundo en constante transformacion.

Ante esta situacion, se plantea la necesidad de incluir la educacion para la sustentabilidad en
la alfabetizacién cientifica de los estudiantes como ciudadanos ambientales. Por esto es que,
trabajar con el vinculo entre territorio, ambiente y sociedad desde la interdisciplina apoyado en

el paradigma de la complejidad va a permitir el abordaje de los usosy la gestién de los bienes
naturales para aplicarlo a diferentes escalas.

Vilches y Gil (2008) consideran que los docentes deben incorporar la problematica de la (in)
sustentabilidad ambiental en sus clases. En concreto, se propone utilizar los problemas so-
cioambientales en clase de Geografia (Territorio, Ambiente y Sociedad) como un contexto ade-
cuado para contribuir a formar ciudadanos conscientes de los riesgos globales y preparados
para tomar decisiones responsables, a partir de determinados conocimientos cientificos, junto
a consideraciones éticas y morales.

El proceso intelectual que realiza el estudiante al cuestionarse qué es lo que asume, examinan-
do argumentos, sopesando afirmaciones que se contradicen, o elaborando juicios antes de
tomar decisiones le permite debatir en clase de Geografia. El docente contribuye asi a la alfa-
betizacion cientifica y tecnoldgica de los estudiantes con relacién a los riesgos actuales sobre
el planetay la participacion en la toma de decisiones responsables ligadas a la sustentabilidad.
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Al finalizar este tramo cada estudiante identifica fendmenos sociales a escala local, regional y
global. Conoce, comprendey respeta las caracteristicas culturales y sus interrelaciones, y valo-
ralo comuny lo diverso. Desarrolla conciencia social en la construccién del vinculo con la co-
munidad, valora los derechos y las responsabilidades junto al otro y en los grupos que integra,
CON COMPromiso.

Participa con actores de la comunidad y del centro en procesos de seleccion y jerarquizacion de
temas socioambientales relevantes para la comunidad localy en emprendimientos de respues-
tas sostenibles con sentido de pertenencia y equidad. Para contribuir en el entorno educativo
y comunitario, planifica, organiza y coordina acciones. Comprende la dindmica del equilibrio
que existe en un medio concreto, analiza y categoriza relaciones de interaccion e interdepen-
dencia entre los elementos del ambiente.

Reflexiona sobre las conexiones entre la dinamica evolutiva de los conflictos socioambientales
y ladinamica de las relaciones sociales, de las estructuras de las sociedades y de las respuestas
que estas proponen como soluciones alternativas. Expresa su opinion sobre el modelo de de-
sarrollo local en términos de sostenibilidad.

Asimismo, visualiza los principios de la democracia, del respeto y la defensa de los derechos
humanosy participa de acciones orientadas a su promocién y a la construccién de una cultura
de paz. Para colaborar en la blusqueda de soluciones a conflictos, reconoce que existen pers-
pectivas diferentes a las propias y defiende que no sean vulneradas. Se reconoce y reconoce al
otro como sujeto de derecho.

En el mismo sentido, se involucra responsable y criticamente en espacios que construyen soli-
daridad, equidad y justicia social desde procesos de toma de decision democratica. Desarrolla
habilidades para situarse flexiblemente, se compromete en procesos y proyectos colectivos.
En lo que respecta a un mismo problema, muestra una forma de pensar flexible y proporciona
diferentes soluciones o genera distintas formas de representar una misma idea.

En el tratamiento de un problema, integra puntos de vista ya formados para enriquecer la pers-
pectiva individual o colectiva. Posicionado en un marco democratico, valora, acepta y gestiona
consensos o disensos fomentando el didlogo. En el intercambio de ideas aplica el concepto
de ética, conoce sus fundamentos tedricos y reconoce la diferencia entre justificar y refutar. En
funcion de razones y lineas argumentales, fundamenta su punto de vista.

Busca informacion acerca de nuevas ideas y conocimientos, elabora descripciones y expresa
relaciones causales a partir de datos e informacién relevante. Al identificar situaciones com-
plejas y fendmenos cientificos, técnicos, tecnoldgicos y computacionales que se pueden mo-
delizar para su abordaje, reflexiona sobre ellos. Formula las relaciones entre variables de un
fendmeno teniendo en cuenta restricciones y evalla supuestos. En la busqueda de nuevas so-
luciones incorpora el desarrollo incremental, la iteracion vy la reutilizacién, para lo cual actla
con perseverancia y tolerancia a la frustracion.
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Participa en redes sociales y reflexiona sobre la construccién de su huella e identidad digital.
Promuevey evalla el uso de espacios digitales de intercambio y produccién. Analiza los sesgos
en lacomputacion y describe distintas aplicaciones de los algoritmos y la inteligencia artificial.

En el proceso de reflexion y autoconocimiento, reconoce y comienza a valorar sus emociones,
fortalezas y fragilidades. Continua el proceso de construcciéon consciente de su identidad, su
valor y dignidad como ser humano, fortaleciendo el cuidado de si mismo. Da comienzo al de-
sarrollo pleno de la conciencia corporal y reconoce el uso consciente del movimiento para la
obtencién de informacién de su cuerpo y su entorno. Promueve la defensa del respeto a todas
las diferencias, incluido su propio ser como diferente, y el intercambio desde la empatia para la
construccién con el otro.

Con relacién a los procesos internos del pensamiento, establece sus prioridades de forma se-
cuenciada. Revisa sus procesos y entiende las consecuencias de sus elecciones en los procedi-
mientos de construccion de conocimientos. Asimismo, encuentra momentos de concentracion
para realizar actividades y sostenerlas en el tiempo, de acuerdo a sus caracteristicas frente al
aprendizaje.

En proyectos creativos de expresidn colectiva, participa e indaga sobre aspectos de la realidad
con intencion de abordar temas complejos, atendiendo a las necesidades, derechos y obliga-
ciones propias 'y de otros. Con el fin de buscar alternativas a soluciones dadas, construye pre-
guntas e incorpora la innovacion a sus creaciones, propone nuevas ideas y utiliza herramientas
creativas. En los proyectos colaborativos o cooperativos en contextos educativos y ciudadanos,
toma en cuenta su factibilidad e impacto.

En diferentes contextos selecciona, jerarquiza, resignifica la informacion, realiza inferencias y
sintesis de aspectos de la realidad identificando distintas perspectivas. En la bUsqueda de in-
formacién formula intencionalmente preguntas y toma decisiones de abordaje para un deter-
minado objetivo, identificando matices conceptuales y buscando los significados desconoci-
dos. Desarrolla estrategias de comunicacion de forma eficaz. Se expresa oralmente en diversas
situaciones relacionales de forma fluida y asertiva, con aplicacién de diversos soportes, len-
guajes alternativos y mediaciones utilizando la variedad linglistica y su riqueza. Ademas, logra
procesos de escritura y lectura de textos de forma reflexiva.

En otras lenguas, reconoce y aplica el vocabulario, los recursos gramaticales, la ortografia en
la escritura, la pronunciacion en la lectura y expresion oral. Inicia en los procesos de escritura 'y
lectura reflexiva para la toma de conciencia, la autorregulacion intelectual y la transformacion
del conocimiento propio.



¥ <Y
e

ANEP

CE1. Conoce, identifica elementos y variables del estado socioambiental del territorio urugua-
yo, para resignificary valorar fortalezas/ fragilidades a escala regional, nacional, local. Contribu-
ye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Comunicacién, Pensamiento critico,
Pensamiento cientifico, Pensamiento computacional, Metacognitiva, Intrapersonal, Iniciativa y
orientacion a la accion, y Ciudadania local, global y digital.

CE2. |dentifica problemas socioambientales del territorio uruguayo; reflexiona sobre sus cau-
sasy la incidencia de la accion social en la gestion ambiental para comprometerse en la bds-
queda de posibles soluciones a nivel local, regional y nacional. Contribuye al desarrollo de las
competencias generales del MCN: Comunicacion, Pensamiento cientifico, Pensamiento com-
putacional, Metacognitiva, Intrapersonal, Iniciativa y orientacién a la accién, Relacion con los
otros, Ciudadania local, global y digital.

CE3. Identifica y evalla los riesgos, vulnerabilidad y amenazas de los fenémenos y el impac-
to ambiental en las actividades desarrolladas, para analizar la articulacion de los procesos de
ocupacién, localizacién de actividades econdmicas e infraestructuras y gestion ambiental ge-
nerando acciones de mejoras ambientales a nivel local y regional. Contribuye al desarrollo de
las competencias generales del MCN: Comunicacion, Pensamiento creativo, Pensamiento cien-
tifico, Pensamiento computacional, Metacognitiva, Intrapersonal, Iniciativa y orientacién a la
acciény Ciudadania local, global y digital.

CE4. Comprende y valora los territorios coparticipando en su recuperacion y mejora para fo-
mentar el sentimiento de pertenencia, equidad, corresponsabilidad y conciencia ambiental.
Contribuye al desarrollo de las competencias generales del MCN: Comunicacion, Pensamiento
creativo, Pensamiento cientifico, Pensamiento computacional, Metacognitiva, Intrapersonal,
Iniciativa y orientacion a la accion y Ciudadania local, global y digital.
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Los vinculos que se detallan en la siguiente tabla entre las competencias, los contenidos y los
criterios de logro no son excluyentes.

CE1. Conoce, identifica
elementos y variables del
estado socioambiental
del territorio uruguayo,
para resignificary valorar
fortalezas/ fragilidades a
escala regional, nacional,
local.

CE2. Identifica problemas
socioambientales del
territorio uruguayo;
reflexiona sobre sus
causasy laincidencia

de la accion social en la
gestion ambiental para
comprometerse en la
busqueda de posibles
soluciones a escala local,
regional y nacional

CE3. Reconoce,
distingue, evalla, los
riesgos, vulnerabilidades
y amenazas de los
fendmenosy el impacto
ambiental en las
actividades desarrolladas
en el territorio uruguayo
para analizar la gestion
ambiental a escala local y
regional.

Diagnostico del estado
socioambiental del territorio
uruguayo que incluya la
identificaciony formulacion de
recomendaciones para avanzar
en la reduccion de los riesgos
ambientales.

El territorio uruguayo:
Caracteristicas fisicas y
antropologicas.

Gestion ambiental. (elementos,
caracteristicas y actores).

Ley de Ordenamiento Territorial
del Uruguay (Convenciones
Internacionales vigentes).

Crisis climética (erosion costera,
tormentas, inundaciones, vientos
fuertes, sequias).

Interacciones de Riesgos,
vulnerabilidad en el territorio
uruguayo.

Amenazas: fendmenos
hidrometeorologicos,
inundaciones, déficit hidrico,
tornados, ola de calory frio
incendios forestales. Exposicion:
Edificacion e infraestructura.
Cultivos y ganado. Vegetacion

susceptible a incendios forestales.

Vulnerabilidad: de inmuebles, de
ganaderia extensiva y cultivos.
Vulnerabilidad fisica, econdmica,
ambiental y social. Terremotos y
SiSMOS.

Resignifica y valora a

partir de los elementosy
variables socioambientales
del territorio uruguayo

las fortalezas/

fragilidades, sus impactos

y transformaciones,
organizando con mediacién
docente debates sobre el
tema

Analiza, cuestiona,

vincula, jerarquiza,
compara problemas
socioambientales del
territorio uruguayo a
través de la indagacion del
accionar de los distintos
actores de la gestion
ambiental y sensoriamiento
remoto en la cartografia de
riesgo.

Identifica, distingue,
enumera, cuestiona algunas
acciones que se pueden
tomar para disminuir los
dafos ante la presencia de
amenazas en su localidad y
en la regién mediado por el
uso de SIG.

Aplica sistemas de
informacién geografica

y sensoriamento remoto
para elaborar la cartografia
de riesgo. Uso de bases de
datos geogréficas.
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CE4. Comprende, Enfoque de la Gestidn integral de Evalla, jerarquiza, indaga,
valora los territorios riesgo: enumera acciones que

se pueden tomar ante
riesgos nuevos o futuros
en el territorio uruguayo
o contextualizados a su

coparticipando en su
recuperaciény mejora para
fomentar el sentimiento

de pertenencia, equidad,

Gestion Prospectiva: (desarrollar
una vision de futuro) Por ejemplo,
planes de ordenamiento
territorial,

corresponsabilidad y entorno, mediados por la
conciencia ambiental. Gestion de Cuencas y estudios de construccion de cartografia
impacto ambiental. social.

Gestion correctiva: (desarrollo de
medidas para reducir los riesgos

y sus impactos). Por ejemplo,
adaptacion de edificacion, los
realojos, recuperacion de cuencas
y gestion de residuos.

Gestién compensatoria o reactiva:
(respuesta ante la emergencia

de forma que la comunidad esté
preparada ante la materializacion
de un determinado riesgo) Por
ejemplo, planes de contingencia,
sistemas de alerta temprana.

Seglin Gémez y Lépez (2008, p. 63), para lograr aprendizajes significativos pertinentes y rele-
vantes para los estudiantes es necesario un enfoque disciplinar-metodolégico-didactico que
trabaja a partir de una vision problematizadora y critica de la realidad. Esto permite a los do-
centes repensar contenidosy su abordaje en el aulay a los estudiantes a realizar un analisis que
supere la relacion causa-efecto e incorpore la idea de procesos multicausales, desde multiples
perspectivas y multidimensionales, lo que implica construir y reconstruir conceptos geografi-
cos que se aproximen a la realidad (Gomez y Lopez, 2008, p. 65).

La cartografia social es una metodologia participativa y colaborativa de investigacion que invi-
ta a la reflexion, organizacion y accion alrededor de un territorio. Vincula al estudiante con su
lugar cercano, donde la cotidianeidad del aprendizaje recobra sentido y permite coconstruir
identidad local, utilizando los SIG como herramientas.

Herrera (2008), plantea:

La cartografia social es una propuesta conceptual y metodoldgica que permite construir
un conocimiento integral de un territorio, utilizando instrumentos técnicos y vivenciales.
Se trata de una herramienta de planificacion y transformacion social, que permite una
construccién del conocimiento desde la participacion y el compromiso social, posibili-
tando su transformacion (Herrera, 2008.p. 3)
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Alinicio del curso se sugiere que el docente trabaje problematicas ambientales, que se apoya
tedricamente en los contenidos programaticos, mediante la metodologia de indagacion, a es-
cala local, regional y de todo el territorio uruguayo, promoviendo el planteo de problemas que
se generan desde el interés del estudiante, preguntas de las cuales no se conocen las respues-
tas, observaciones, razonamientos, recoleccién de evidencias, registros, analisis interpretacio-
nes, comunicaciones de ideas y conclusiones, intercambio con expertos, discusiones debates,
desarrollo de modelos, prototipos

a) Diagndstico del estado socioambiental del territorio uruguayo que incluya la identifica-
cion de los elementosy del estado de los ambientes y formulacién de recomendaciones
para avanzar en la reduccién de los riesgos ambientales. A modo de ejemplo: Gestion
de Cuencas y estudios de impacto ambiental, Adaptacién de edificacion, los realojos,
recuperacion o rehabilitacion de cuencasy gestion de residuos; planes de contingencia,
sistemas de alerta temprana.

b) Gestion ambiental del territorio uruguayo (elementos, caracteristicas y actores) Ley de
ordenamiento territorial del Uruguay (convenciones internacionales firmadas vigentes)

c) Riesgo, vulnerabilidad y amenazas del territorio uruguayo:

Amenazas: fendmenos hidrometeoroldgicos, inundaciones, vientos, déficit hidrico, te-
rremotos, tornados e incendios forestales.

Exposicion: Edificacién e infraestructura. Cultivos y ganado. Vegetacion susceptible a
incendios forestales.

Vulnerabilidad: fisica, econdmica, ambiental y social (por ejemplo, crisis climatica).

d) Gestion de riesgo en el territorio uruguayo:

Mitigacién vs Adaptacién (desarrollar una vision de futuro) Por ejemplo, planes de orde-
namiento territorial, directrices departamentales.

Gestion prospectiva: Gestion de cuencas y estudios de impacto ambiental.

Gestion correctiva: Adaptacion de edificacion, los realojos, recuperacion de cuencasy
gestién de residuos.

Gestion compensatoria: planes de contingencia, sistemas de alerta temprana.

Se sugieren las siguientes metodologias activas porque son enfoques pedagdgicos que buscan
involucrar activamente a los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Estas metodologias van més alla de la ensefianza tradicional basada en la transmision de cono-
cimientosy promueven la participacion activa, la reflexién y la construccién del conocimiento
por parte de los estudiantes.

Algunas de las metodologias activas a tener en cuenta: Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP),
Aprendizaje Cooperativo, Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), Aprendizaje por Descubri-
miento, Aprendizaje Dialégico, Aprendizaje Activo-Reflexivo, Cartografia Social, Flipped Class-
room (Aula Invertida), Gamificacién, Aprendizaje Colaborativo en Linea, Estudios de Caso, Si-
mulaciones (Role Playing) y Debates.

10
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La evaluacion por competencias requiere que estas sean demostradas, por lo tanto se necesi-
tan evidencias, criterios de desempefios que permitan deducir el nivel de logro del estudiante.

Al evaluar es necesario diferenciar entre tipos de evaluacién y sus instrumentos, en relacion
con la diversidad existente en el aulay a la singularidad de cada estudiante. La evaluacién cum-
ple la funcion de orientar al docente en la seleccion de estrategias metodoldgicas y brindar al
estudiante orientacién en el desarrollo de sus competenciasy habilidades. Por tanto, se entien-
de que esta debe ser continua, y que retroalimenta el desarrollo de los procesos de ensefianza
y aprendizaje. La evaluacion no se centra solo en su valoracion, sino también en los procesos
que realizan los estudiantes, por lo que la propuesta debe dar respuestas a interrogantes que
culminan con la elaboracion u obtencion de un producto final.

La evaluacion no solamente mide el avance de los desempefios en estudiantes, sino también
retroalimenta el proceso de ensefianza y promueve la mejora continua.

La evaluacion formativa implica rubricas para establecer criterios de valoracién, por ejemplo,
de exposiciones orales, pruebas de multiple opcidn, produccion de textos, elaboracion de au-
diovisuales y portafolios, con aportes realizados durante los talleres, que reflejen el compromi-
soy de la responsabilidad, contemplando la dimension emocional.

Seglin Anijovich (2010), la evaluacion es eficaz si permite recabar evidencias fundamentales
para:
Conocer como se realiza la accién pedagdgica (qué se hace y como se hace).

Contar con una historia del proceso de aprendizaje en una unidad de tiempo y con un
proposito también determinado.
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