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@ Fundamentacion

La presente orientacion pedagdgica tiene como proposito brindar un marco de referencia para
el desarrollo de las unidades curriculares que integran el Plan Educacion Media Basica
Tecnoldgica de la Educaciéon Técnico Profesional-UTU 2025, articulando los fundamentos
didacticos, los criterios de planificacién y las estrategias de ensefianza que favorecen
aprendizajes significativos para cada estudiante. Se busca promover una propuesta formativa
que integre saberes, fomente la participacidn activa y el pensamiento critico, y contemple la
diversidad de ritmos, intereses y trayectorias presentes en el aula. Desde una mirada integral e
inclusiva, al amparo de la libertad de catedra, estas orientaciones procuran acompaiiar la labor
docente, fortaleciendo practicas pedagdgicas que contribuyan a la integraciéon de saberes
disciplinares, al trabajo colaborativo y a la construccién de experiencias educativas pertinentes y

desafiantes.

Educacién en clave de Derechos Humanos

La educacion es un derecho humano fundamental que favorece el desarrollo de la autonomia y la
emancipacion de las personas y, en ese sentido, constituye un medio esencial para la garantia y
el ejercicio de los demas derechos. Asimismo, es una herramienta clave para la promocion de la
igualdad, el fortalecimiento de la democracia y el desarrollo colectivo. Los Derechos Humanos se
aprenden y se construyen de manera intersubjetiva a partir de la interaccién entre sujetos, en un

marco de reconocimiento mutuo.

El punto de partida es el posicionamiento ético que reconoce a toda la humanidad el
merecimiento de condiciones de libertad y también condiciones materiales de existencia, que
hacen posible la asuncién de un proyecto auténomo de vida y la participaciéon en una sociedad
de iguales. Se educa en Derechos Humanos, viviendo la educacién en esta clave para crear
condiciones aulicas que habiliten la practica de derechos humanos, donde se respete la voz del
estudiante, se gestionen los conflictos desde el didlogo, se valore la diversidad y se ejerza la

autoridad desde el respeto y la proteccion.

Interseccionalidad y educacion

Al respecto, Kimberlé Williams Crenshaw acufié el concepto de interseccionalidad en el afio
1989, al estudiar tres sentencias judiciales que demostraban el desconocimiento por parte de la
Justicia sobre la situacién de las mujeres negras, siendo que en el analisis de la discriminacién

legal existia una Unica categoria —el género, o la raza/etnia—. Crenshaw dejo en evidencia que
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las mujeres racializadas no viven el racismo de igual forma que los hombres racializados, ni
tampoco viven de igual forma el sistema patriarcal como lo hacen las mujeres blancas, debido a
que los ejes simultaneos de diferenciacion social inciden. La interseccionalidad no solo advierte
que los grupos sociales estdn cargados de pluralidad sino que también da cuenta de la
heterogeneidad que a su vez se aloja a la interna de estos en la construcciéon de desigualdad, la

cual es sistemadtica, estructural e institucional.

De esta manera, incorporar el enfoque interseccional en las orientaciones programaticas de la
Educacion Media Basica implica reconocer que las experiencias estudiantiles estan atravesadas
simultdneamente por multiples dimensiones —como género, clase social, etnia, discapacidad,
diversidad sexual, entre otros— que influyen en sus oportunidades, desafios y formas de

desarrollar sus procesos de aprendizaje.

Este enfoque permite identificar desigualdades que no se explican por un solo factor,
promoviendo practicas pedagogicas mas inclusivas, diversas y orientadas a garantizar el
derecho a la educacién en condiciones dignas. Al integrar la interseccionalidad a contenidos,
recomendaciones didacticas, evaluacion y estrategias de acompafiamiento, las instituciones
educativas avanzan hacia propuestas mas justas, contextualizadas y capaces de atender la

complejidad de las trayectorias estudiantiles.
Enfoque de adolescencias y juventudes

En primer lugar se considera necesario trascender la vision adultocéntrica que histéricamente
ha definido a este grupo etario desde el déficit, la transitoriedad o el riesgo, para posicionar una
mirada que les reconoce como sujetos plenos de derecho, con capacidades, culturas, saberes y
agencia propios. Asumir este enfoque implica comprender que adolescentes y jévenes no son
simplemente "futuros ciudadanos” o "adultos en preparacion”, sino protagonistas del presente,
que desde sus propias coordenadas sociales, econdémicas y culturales, interpretan, cuestionan y
reconfiguran el mundo. En este sentido, Carmen Rodriguez (2014)", en un trabajo que permite
analizar este ciclo de forma no horizontal, describe al “adolescente como sujeto creativo y
transicional se ve entonces expuesto a una renovacién de su amarra con el lazo social y a la
invencion de una historia singular, y con mintsculas, en donde la transgresién y reinvencion se
encuentran disponibles y aparecen como gesto ttil. El adolescente deberd entonces adentrarse en
el “arte de ser uno mismo” (Gutton, P; 2017) y para eso deberd encontrar-reencontrar relaciones
afectivas en el vinculo con otros. Desde esta vision es necesario desde lo formativo aportar y
garantizar espacios de desarrollo de las individualidades, pero en conexién con el entorno, entre

pares y con los desafios que el mundo actual les trae aparejados. Promover espacios donde la

! Rodriguez, C. (2014). Adolescencia: un asunto de generaciones. En Primera Persona: Realidades adolescentes
(UNICEF).
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reflexion, la critica y la participacion activa de los jovenes formen parte de la vida cotidiana en la
formacion favorece el ejercicio de una ciudadania plena y contribuye a la construccién de
vinculos humanos que posibiliten la convivencia arménica con el entorno, que reconoce y valora

la riqueza de su diversidad.

Este enfoque requiere una practica docente que active tres dimensiones interconectadas.
Primero, la dimensién del reconocimiento, que exige valorar sus identidades multiples, sus
consumos culturales, sus lenguajes y sus conocimientos situados, no como elementos ajenos o
distractores del proceso educativo, sino como recursos validos y potentes para el aprendizaje.
Segundo, la dimension del didlogo intergeneracional, que supone crear canales auténticos de
escucha y participacion, donde sus voces incidan en la construccién de normas, en la selecciéon
de metodologias y en la evaluacién de su propio proceso, fomentando asi una autonomia
responsable. Tercero, la dimension de la construccion de futuros, donde la escuela se convierte
en un espacio de apoyo para tejer sus aspiraciones educativas y laborales, ayudandoles a

navegar las tensiones entre sus deseos y las estructuras sociales, econémicas y familiares.
Sobre la Educaciéon Media Basica Tecnolégica (EMBT)

La propuesta de EMBT aspira a garantizar el derecho a la educacién de cada adolescente en un
periodo clave de su desarrollo. Su cometido central es brindar una formacién integral que
articule la adquisicion significativa de saberes cientificos, humanisticos y tecnolégicos, con el fin
de desarrollar el pensamiento critico, el ejercicio de una ciudadania emancipadora y una plena
insercién social, que promueve el desarrollo de trayectorias educativas completas y con
continuidad educativa hacia la Educaciéon Media Superior.

El Plan es una apuesta a consolidar el perfil tecnolégico de las propuestas, profundizar la
descentralizacion y la participacion de docentes y estudiantes. Se trata de una reafirmacion del
compromiso con una educacién técnica, tecnoldgica, agraria y artistica socialmente pertinente.
La propuesta promueve la interdisciplinariedad y la integracion curricular, en consonancia con
el principio de justicia curricular, organizando el aprendizaje en torno a areas integradas y
proyectos que articulan saberes generales, tecnoldgicos y practicos. Los tres énfasis
formativos: “Comunicacion y creacidon”, “Bienestar y convivencia” y “Ciencia y tecnologia
en contexto”, dan cuenta de la integralidad, vinculando los saberes disciplinares en espacios
formativos. Finalmente, la organizaciéon curricular responde a una légica de integracion de
saberes disefiada para que el conocimiento escolar emerja como una herramienta de analisis y

accion sobre el mundo.
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Imagen N® 1: Estructura curricular de la propuesta EMBT

ESTRUCTURA CURRICULAR

ESPACIO TECNOLOGICO INTEGRADOR

Comunicacion y Ciencias y
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Geografia
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Educacion ciudadana Espacio de fortalecimiente de aprendizaje

Fuente: Plan EMBT 2025 (p. 12)

El Espacio de Comunicacion y Creacion tiene como objetivo desarrollar una lectura de mundo
multifacética, donde los diversos lenguajes (verbal, matematico, artistico) sean herramientas
que trascienden la visién instrumental del lenguaje. Aqui, Idioma Espafiol, Literatura e Inglés se
piensan como practicas discursivas, insertas en contextos donde se construyen y disputan
significados. La Matematica se aborda como un lenguaje para modelizar la realidad y cuestionar,
la comunicacién visual y la Literatura se integran como lenguajes estéticos indispensables para
la creacién de contra-narrativas, las que permitan a los adolescentes constituirse como autores

de su propia voz.

Por su parte, el Espacio de Bienestar y Convivencia constituye el nucleo para la construccion
de la subjetividad y la ética ciudadana. A modo de ejemplo, la articulaciéon entre Biologia y
Deporte y Recreacién se orienta hacia una concepcion integral de la salud, entendida como un
bien personal y comunitario. Historia y Geografia se relacionan para desmontar narrativas
Unicas, analizando criticamente la construccion del territorio, los conflictos estructurales y los
silencios historiograficos, fomentando asi una conciencia histérica problematizadora. Los
saberes de Derechos Humanos y Convivencia y la Educacién Ciudadana proporcionan el marco
normativo y procedimental para la accién, transformando la convivencia en un ejercicio de

democracia sustantiva y la defensa activa de la dignidad humana.

Por su parte, la importancia del Espacio de Ciencias y Tecnologias en Contexto radica en la

concepcion de desnaturalizar la tecno-ciencia y la sitda en su dimension social, politica y
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econdémica, promoviendo una alfabetizacion cientifico-tecnoldgica critica, que examine los
valores e impactos de su desarrollo. La inclusiéon de Filosofia actia como el elemento
metacognitivo que interpela ética y epistemoldgicamente a las demas disciplinas. Desde esta
perspectiva, se plantean preguntas sobre la finalidad del desarrollo tecnolégico, la distribucion
de sus beneficios y riesgos, y su impacto en la configuracién de la subjetividad. Asi, las unidades
curriculares del espacio, integrado por Filosofia, Quimica, Fisica, Tecnologia y Ciencias de la

Computacion, promueven una alfabetizacién digital y cientifica critica.

Finalmente, el Espacio transversal, integra la Educacion Sexual Integral, Participacion Juvenil y
Espacio de fortalecimiento de los aprendizajes, que acompafian el proceso de desarrollo vital de
la etapa adolescente desde entornos de comunicacién y accién participativa en la propuesta
educativa. Estos espacios aportaran de manera integral a la formaciéon de estudiantes
informados, activos y criticos al respecto de sus procesos de aprendizaje y necesidades

educativas especificas.
Espacio Tecnologico Integrador

En cada grado de la propuesta se tendra un Espacio Tecnoldgico Integrador (ETI) compuesto de
un taller relacionado con el énfasis y Talleres Exploratorios Técnicos. Desde este espacio, se
promovera el desarrollo de proyectos tecnoldgicos contextualizados, que funcionen como nodo

pedagobgico. Los talleres seran: 12 Audiovisual 22 Deporte y recreacion 32 Tecnologia.

e Taller de Comunicacion Audiovisual promueve el trabajo por proyectos
interdisciplinarios, en los que las/os estudiantes pueden combinar recursos
tecnoldgicos con procedimientos tradicionales para expresar sus ideas y narrativas. Asi,
el espacio se transforma en un laboratorio de creacién sensible y técnica, que habilita la
experimentacion, el didlogo de saberes y el reconocimiento de la diversidad expresiva
como valor educativo y democratico.

e Taller de Deporte y Recreacidon este espacio construye escenarios de aprendizaje
donde lo vivencial, el juego colaborativo y la co-creacién impulsan el desarrollo vincular
y afectivo, la valoracién de la diversidad y la formacién de una ciudadania activa y
comprometida con el bienestar integral.

e Taller de Tecnologia finalmente, aporta a la resolucién de problemas comunitarios
mediante programacion, robdtica, disefio digital, modelado en 3D, integrando ciencia y
tecnologia, con enfoque critico y comprometido. Desde una mirada didactica, este
espacio estimula el trabajo por proyectos, articulando mediante horas integradas con las

unidades curriculares del énfasis Ciencias y Tecnologias en contexto.
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Fundamentacion del saber disciplinar Biologia

La unidad curricular Biologia, integrada al espacio de Bienestar y Convivencia, introduce en la
comprension del mundo natural a través del estudio de los sistemas biolégicos, su organizacion,
complejidad, funcionamiento e interrelaciones. Al situarse en un marco que prioriza el bienestar
integral y las relaciones respetuosas dentro de la comunidad educativa, la Biologia adquiere un
valor formativo adicional al favorecer procesos de comunicacidn, colaboracion y creaciéon que

impulsan un aprendizaje significativo y contextualizado.

En este marco, el saber disciplinar de la Biologia aporta herramientas conceptuales y
metodoldgicas para comprender los procesos vitales que atraviesan al ser humano y a los
ecosistemas de los que forma parte. El estudio de los sistemas biolégicos, del cuerpo humano, de
la biodiversidad y de las interacciones con el ambiente permite problematizar nociones de salud,
cuidado, sostenibilidad y calidad de vida desde una base cientifica, situada y socialmente

relevante.

La Biologia, entendida como campo de conocimiento en constante construccion, habilita la
reflexiéon sobre problematicas contemporaneas vinculadas al bienestar individual y colectivo,
tales como el impacto de las acciones humanas en el ambiente, el cuidado del cuerpo, la
prevencion de riesgos y la valoracidn de la diversidad bioldgica. Desde esta perspectiva, el saber
biolégico se constituye en un aporte clave para interpretar la realidad y comprender las

interdependencias entre naturaleza, sociedad y cultura.

Su sentido formativo se orienta a desarrollar una mirada cientifica critica, entendiendo la ciencia
como una actividad humana, histérica y socialmente situada. Este enfoque promueve la
observacion, la formulacion de preguntas, la experimentacién y el analisis de evidencias como
practicas que no solo construyen conocimiento, sino que fortalecen la expresion, el didlogo y la

toma de decisiones compartidas.

_ﬁ? Intenciones educativas

Las intenciones educativas se entienden como la articulacion entre la aspiracién formativa que
se define en el Plan de estudio, en especial el perfil de egreso, y la realidad procesos de
ensefianza y aprendizaje que se promueven en las aulas. Se convierte de esta manera en un

mapa para la acciéon pedagogica y hacen explicito el "para qué" se ensefia lo que se ensefia.
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Desde la libertad de catedra de los colectivos docentes se promueve que cada actividad en el
aula contribuye de manera directa y coherente a la formacién integral del estudiante. Sin
intenciones educativas claras, los elementos del perfil de egreso serian s6lo una declaracién de
buenas intenciones; con ellas se espera que las comunidades docentes, en su accion
contextualizada, planeen intervenciones pedagdgicas como proceso sistematico y reflexivo
mediante el cual se disefia, organiza y anticipa el camino completo de una experiencia de

aprendizaje, con el fin de hacerla coherente, efectiva y alineada con las intenciones formativas.

Para desenvolverse con autonomia y responsabilidad en un mundo profundamente tecnificado,
el perfil de egreso prioriza una educacién tecnolégica critica. Esto implica preparar a cada
estudiante no solo con habilidades técnicas y conocimientos disciplinares soélidos, sino
fomentando su pensamiento critico para comprender, evaluar y tomar decisiones
fundamentadas sobre el uso, el impacto y las implicaciones sociales de la tecnologia. Al integrar
estos aprendizajes como eje fundamental, se asegura a cada estudiante una continuidad
educativa significativa y las bases para participar de manera informada y transformadora en su
futuro. Este perfil de egreso integra los aprendizajes fundamentales, asegurando a cada
estudiante no solo la continuidad educativa, sino las herramientas para ser un usuario
consciente, un creador responsable y un ciudadano activo en una sociedad mediada por la

tecnologia.

El curso potencia procesos de aprendizajes asociados al pensamiento cientifico, asi como
habilidades comunicativas, creativas y colaborativas, fundamentales para una convivencia
respetuosa y participativa. Asi, contribuye al perfil de egreso al fomentar actitudes de cuidado
del ambiente, responsabilidad social, autonomia, valoracion de la biodiversidad y

comportamientos que favorezcan el bienestar colectivo.

La siguiente imagen resume las principales dimensiones del perfil de egreso de esta propuesta

expuesta en el Plan.

Imagen N@ 2: Perfil de egreso de la Educacion Media Bdsica Tecnolégica
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Fuente: Elaboracion propia.
Aportes de la unidad curricular al perfil de egreso

La unidad curricular Biologia contribuye de manera significativa al perfil de egreso al promover
una comprension fundada del mundo natural y el papel de la ciencia en la sociedad. A partir del
estudio de los sistemas biolégicos, la asignatura favorece el desarrollo de una mirada cientifica
critica, basada en la observacion, la formulaciéon de preguntas, la indagacién y el analisis de

evidencias.

En articulacion con el perfil de egreso de la Educacion Media Basica Tecnoldgica, la unidad
curricular Biologia realiza aportes especificos a distintas dimensiones de la formacién integral
del estudiantado. Desde su campo disciplinar, la Biologia contribuye a la construccién de saberes
cientificos que permiten comprender el mundo natural y social, desarrollar criterios para la
toma de decisiones responsables y participar activamente en la vida comunitaria, en coherencia

con los énfasis formativos del Plan EMBT.
Entre sus aportes al perfil de egreso se destacan:

e (Cuidado y responsabilidad ambiental: comprende la interdependencia entre los seres
vivos y su entorno, fortaleciendo actitudes de proteccion del ambiente y valoracién de la
biodiversidad.

e Autonomia intelectual y pensamiento critico: las practicas de indagaciéon y

argumentacion cientifica potencian la capacidad de tomar decisiones fundamentadas.
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e Responsabilidad social: el reconocimiento de la ciencia como construccion humana,
histérica y situada promueve una actitud ética y reflexiva respecto al uso del
conocimiento cientifico.

e Convivencia y respeto por la diversidad: la integracién de enfoques de Derechos
Humanos, interculturalidad, género e interseccionalidades fomenta relaciones
respetuosas y el reconocimiento de multiples saberes e identidades en la comunidad
educativa.

e Comunicacion efectiva: la lectura, el andlisis y la produccidn de informacidn fortalecen

habilidades para comunicar procesos y resultados cientificos de manera clara y rigurosa.

Aporte de la unidad curricular alos cometidos del énfasis Comunicacion y Creaciéon

En el marco del énfasis Comunicacion y Creacion, la Biologia aporta una perspectiva especifica
vinculada a la produccidn, interpretacién y validacion del conocimiento cientifico. Comunicar en
Biologia no se limita a transmitir informacién, sino que implica argumentar a partir de
evidencias, utilizar lenguajes propios de la ciencia y construir explicaciones compartidas sobre
fendmenos naturales y sociales. Desde esta mirada, la creaciéon se entiende como parte del
proceso de indagacion cientifica, en el que observar, representar, modelizar y explicar

constituyen formas legitimas de produccién de conocimiento.

Desde este marco conceptual, el énfasis en comunicacidon y creacién encuentra en la Biologia
un espacio fértil para desarrollar habilidades expresivas, analiticas y creativas vinculadas al

pensamiento cientifico. Desde este enfoque, la unidad curricular aporta:

e Producciéon y comunicacion de conocimiento: el estudiantado interpreta, registra y
comunica informacién cientifica usando diversos lenguajes —textual, grafico, visual y
oral— favoreciendo la claridad, 1a argumentacién y la precisiéon conceptual.

e C(Creatividad aplicada a la indagacion: a través de la formulacién de preguntas, el
disefio de experiencias simples, la representacién de sistemas biologicos y el
planteamiento de soluciones a problemas reales, se impulsa la creatividad como parte
del proceso cientifico.

e Lectura critica y construccion colectiva: la revision de fuentes, el analisis de casos y el
debate fundamentado fortalecen competencias de didlogo, contraste de ideas y
produccién colaborativa.

e Expresiones diversas: la combinacion de materiales visuales, modelos,
representaciones digitales y producciones multimodales amplia las formas de expresion

y creacion disponibles para el estudiantado.
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e Visibilizacion de aportes culturales diversos: se incentiva la creacién de narrativas
cientificas que incorporen perspectivas de comunidades, mujeres y grupos

histéricamente invisibilizados, promoviendo practicas discursivas inclusivas.
Dialogo con el espacio formativo Bienestar y convivencia

La ubicacién de la unidad curricular Biologia en el espacio formativo Bienestar y Convivencia
responde a la naturaleza del saber biol6gico y a su potencial para contribuir a la construccién de
vinculos saludables, practicas de cuidado y participacién responsable en la vida escolar. El
estudio de los procesos vitales, de la diversidad de los seres vivos y de las interacciones entre los
organismos y el ambiente habilita reflexiones que trascienden lo conceptual, promoviendo

experiencias educativas orientadas al respeto, la inclusion y el bienestar colectivo.

De manera transversal, el programa integra la perspectiva de Derechos Humanos, género,
interculturalidad e interseccionalidades, reconociendo la diversidad de identidades, trayectorias
y saberes presentes en el aula. En este marco, el espacio Bienestar y Convivencia potencia una
enseflanza que visibiliza los aportes de comunidades, mujeres y grupos histéricamente
excluidos en la construccidn cientifica, generando entornos educativos inclusivos, dialogados,

creativos y culturalmente pertinentes.

Desde esta perspectiva, La Biologia dialoga de manera estrecha con el espacio Bienestar y
Convivencia, al proponer practicas que fortalecen vinculos saludables, participacion equitativa
y reconocimiento mutuo dentro de la comunidad educativa. Este didlogo se expresa en varios

niveles:

a) En el enfoque pedagégico

e Se promueve un clima de aula basado en el respeto, la participaciéon activa y la
colaboracién.

e La indagacion cientifica se integra como practica que fomenta la escucha, el didlogo y la
construccién conjunta de significados.

e Las actividades experimentales y de observacién favorecen el trabajo cooperativo, con

distribucién equitativa de roles.

b) En la perspectiva de Derechos Humanos e interseccionalidades

e Se garantiza que la ensefianza reconozca la diversidad cultural, corporal, de género y de

capacidades.
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e Se visibilizan los aportes de comunidades, mujeres y grupos histéricamente excluidos en
la produccion del conocimiento cientifico.
e La propuesta educativa se adapta a trayectorias diversas, fomentando un sentido de

pertenencia y seguridad en el aula.

c) En los procesos de comunicacion y creacién

e Se fortalecen habilidades de comunicacién respetuosa y responsable, valorando la
expresion individual y colectiva.

e Las producciones cientificas colaborativas (registros, informes, modelos, proyectos)
contribuyen a la construcciéon de relaciones positivas y al cuidado de la convivencia
escolar.

e El andlisis de fendmenos biolégicos relacionados con la salud, la alimentacién o los

ecosistemas favorece actitudes de autocuidado y responsabilidad comunitaria.

d) En la participacién activa

e Se propicia que todas las voces tengan espacio, se reconozcan experiencias y saberes
diversos, y se generen dindmicas que prevengan la discriminacion.
e La colaboracién en proyectos y experiencias de laboratorio promueve comportamientos

de cooperacion, solidaridad y respeto.



9 EDUCACION
ANEP | {k UTU &
X PROFESIONAL

f(i)} Contenidos formativos

jff Propésitos formativos

Naturaleza de la ciencia e investigacion cientifica. e Valora la ciencia como un proceso humano,
1.1.  Concepto de ciencia: ciencia como aplicando etapas bdasicas de investigacion
construccién humana, dindmica y social C e .
] i cientifica que le permiten desarrollar Ila
basada en evidencia. .y | del
; S e g curiosida el rigor a importancia de
1.2. Metodologias  cientificas: observacion, ’ g y p
formulacion de preguntas e hipoétesis, fundamento empirico.
experimentacion, registro y analisis.
Sistemas y niveles de organizacidn. e Identifica los sistemas biologicos y su
2.1.  Concepto de sistema y tipos segun flujo de interdependencia e interpreta los distintos
materia y energia. . o . .
_ y & o niveles de organizacién para valorar la diversidad

2.2.  Niveles de organizacion . - )

2.3.  El organismo como sistema complejo. y complejidad de los sistemas naturales,
utilizando modelos y representaciones visuales
como herramientas de comunicacidn cientifica.

Estructura y funcién celular. e Valora la célula como base de la vida, diferencia

3.1.  Células procariotas y eucariotas. tipos celulares y reconoce la funcién de sus

32 Componentes celulares principales componentes, mediante la elaboracion
de esquemas, diagramas y explicaciones visuales.

Organismos pluricelulares y funciones vitales. e Interpreta cOmo se organiza un organismo

4.1.  Organismos pluricelulares: niveles de
organizacidn (tejidos, 6rganos, sistemas).

pluricelular y cémo se integran sus funciones

vitales, identificando ejemplos en distintos seres
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4.2. Funciones como : nutricion, relacién y vivos, para valorar la coordinacion y diversidad de
reproduccion. estrategias vitales, a través de mapas

conceptuales y comparaciones funcionales.

Nutricién y flujo de energia. e Interpreta los sistemas biolégicos y su
5.1.  Tipos de nutricion en los reinos. interdependencia y analiza los distintos niveles de
5.2.  Fotosintesis y su rol ecolégico. oy . .

organizacién, para valorar la diversidad vy
complejidad de los sistemas naturales, utilizando
modelos y representaciones visuales como

herramientas de comunicacion cientifica.

Ecologia: interacciones y dindmica de sistemas. e Describe y analiza las interacciones ecoldgicas a

6.1.  Nicho ecologico y ciclo vital. nivel de poblaciones, comunidades y ecosistemas,
6.2.  Poblaciones: relaciones intraespecificas. . .

_ _ ) o valorando la interdependencia entre los seres
6.3. Comunidades: relaciones interespecificas.

6.4. Ecosistema: componentes y dindmica. vivos y la responsabilidad ambiental, a través de

6.5.  Piramides ecoldgicas. diagramas, narraciones y modelos explicativos.
Regulacion bioldgica. e Identifica los mecanismos de regulacién biolégica
7.1.  Homeostasis y retroalimentacion. que permiten mantener el equilibrio interno de

los organismos, identifica los procesos de
retroalimentacién y valora la importancia de la
estabilidad bioldgica, mediante explicaciones y

representaciones de los procesos reguladores.
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f¥Recomendaciones didacticas

PRINCIPIOS DIDACTICOS

En el contexto de los desafios actuales de la educacién cientifica, se propone un enfoque

didactico que articule la Biologia con perspectivas integradoras como STEAM (Ciencia,

Tecnologia, Ingenieria, Arte y Matematica), favoreciendo aprendizajes activos, interdisciplinarios

y contextualizados. Este enfoque permite abordar problemas complejos del entorno desde

multiples miradas, promoviendo la creatividad, la colaboracién y la aplicacion del conocimiento

cientifico en situaciones reales.

En consonancia se comparten las siguientes posiciones sobre las miradas para la ensefianza

desde esta perspectiva.

Dar prioridad al aprendizaje activo, contextualizado y significativo mas que la mera
transmision de contenidos.

Promover no solo conocimiento (“saberes sobre”) sino también desarrollo de
habilidades cientificas, pensamiento critico, resolucién de problemas, indagacién y
reflexion ética/valorativa.

Vincular la ensefianza con situaciones reales, del entorno social, ambiental o del
estudiante, de modo que lo aprendido tenga sentido hacia su vida cotidiana o su
contexto local lo que, permite buscar la solucién de un problema social a través del
proceso educativo.

Trabajar desde lo interdisciplinario, para compartir datos, relacionarlos, esclarecerlos,
profundizar desde las diferentes unidades curriculares, en particular con la unidad
curricular ciencia fisico-quimica.

Utilizar estrategias variadas para incentivar, orientar al estudiante en su aprendizaje:
trabajo cooperativo, proyectos, problemas, investigacién, practicas, uso de TIC,

plataforma CREA, representacion grafica... para atender distintos estilos de aprendizaje.
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RECOMENDACIONES METODOLOGICAS

Este apartado presenta algunas miradas para la planificacién del curso, teniendo en cuenta el

contexto y el diagndstico inicial. Por este motivo, los contenidos que se presentan podran ser

seleccionados y ordenados por el docente a su criterio, atendiendo la diversidad del

estudiantado y tiempos de inclusion, sustentado en el amparo de la libertad de catedra.

Se sugiere:

Utilizar metodologias activas como estrategias centrales para el abordaje de los
contenidos bioldgicos, tales como la observacién guiada, la experimentacion
simple, el analisis de casos, la resolucién de problemas y el trabajo por proyectos,
favoreciendo el protagonismo del estudiantado en la construcciéon del
conocimiento. A modo orientativo, se sugieren las siguientes modalidades de

trabajo:

Aprendizaje basado en problemas (ABP): planteo de situaciones
problematicas vinculadas al ambiente, la biodiversidad o las interacciones entre
los seres vivos, que requieran la formulaciéon de preguntas, la busqueda de

informacién y la elaboracion de explicaciones fundamentadas.

Aprendizaje basado en proyectos: desarrollo de proyectos interdisciplinarios,
en articulaciéon con otras unidades curriculares, orientados a la exploracion del
entorno local, la representaciéon de sistemas bioldgicos o la comunicacién de

problematicas socioambientales.

Aprendizaje Basado en Estimulos: Parte de un video, fotografias, poemas como

punto de partida para la reflexion o el debate y el analisis critico.

Aprendizaje al aire libre: Se suele basar en problemas de la comunidad y del
entorno locales, se vincula la teoria con ejemplos del entorno.

Indagacion cientifica guiada: propuestas que partan de la observacion de
fendmenos naturales, el registro de datos y el analisis de resultados,
promoviendo la formulaciéon de hipoétesis y la reflexion sobre los procesos

investigativos.

Modelizacion y representacion: construcciéon de modelos fisicos, graficos o

digitales que permitan representar niveles de organizacidn, flujos de materia y
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energia o relaciones entre componentes de un sistema.

e Enfoque STEAM: integracion de saberes cientificos con recursos tecnologicos,
disefio de soluciones simples, uso de representaciones visuales y expresivas, y
resoluciéon colaborativa de problemas, fortaleciendo la creatividad y el

pensamiento sistémico.

Incluir recursos variados: lupas, muestras, modelos, videos, laminas, materiales del
entorno, cuadernos de campo y simulaciones.

Establecer puentes entre los contenidos y el entorno cotidiano del estudiantado
(alimentacion, ambiente, salud, practicas culturales). (posible coordinacién con historia
y geografia).

Promover el analisis critico de estereotipos presentes en la ciencia y visibilizar aportes
de mujeres, pueblos originarios, comunidades afrodescendientes y cientificos de
diversas culturas. ( coordinar con Historia).

Fomentar el trabajo colaborativo con roles rotativos que garanticen participacién
equitativa y accesible.

Adaptar consignas y materiales para permitir el acceso a estudiantes con diversas
capacidades.

Incluir el laboratorio de ciencias para transformar el aprendizaje tedrico en experiencia
practica, desarrollando el pensamiento critico y cientifico permitiendo la observacion
directa de fendmenos, fomentando la investigacién, la resolucién de problemas,

generando un aprendizaje significativo y una mayor motivacion.
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@ Evaluacion integral de los aprendizajes

Desde la perspectiva pedagégica que se explicita en el Plan EMBT 2025, se concibe la evaluacidn
como un proceso formativo, continuo y orientado a proporcionar evidencias e informacién no
s6lo al estudiante y al docente sino que también a otros actores de la comunidad educativa. Su
finalidad es identificar los avances, reconocer las dificultades y generar insumos que permitan
reorientar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el transcurso de la propuesta. Desde
esta concepcidn, la evaluacién no puede ser entendida como un resultado/calificacidon final, sino
como el conjunto de ajustes, orientaciones, observaciones, retroalimentaciones que cada
estudiante recibe a lo largo del proceso. De esta forma se toma distancia de la evaluacién desde
un lugar punitivo en tanto la misma solo tiene sentido, si contribuye a los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Rebecca Anijovich (2017) la valora como, “como una oportunidad para que los
alumnos pongan en juego sus saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer sus
debilidades y fortalezas como estudiantes, ademas de cumplir la funcién “clasica” de aprobar,

promover, certificar”. (p. 13)

En la unidad curricular Biologia, la evaluacién se orienta a valorar no solo la adquisicién de
conocimientos conceptuales, sino también el desarrollo de habilidades propias del trabajo
cientifico, tales como la observacién, la formulacién de preguntas, el analisis de informacidn, la
comunicacion de explicaciones y el trabajo colaborativo. En este sentido, se prioriza la
recoleccién de evidencias que den cuenta de los procesos de aprendizaje, de la participacion

activa y de la construccion progresiva de saberes en contextos diversos.
Se sugiere utilizar:

e C(Carpetas de evidencias o cuadernos de indagacién.

e Rubricas claras que valoren procesos cognitivos, procedimentales y actitudinales.

e Evaluaciones practicas, proyectos, presentaciones orales, producciones visuales y
actividades de laboratorio.

e Diversidad de formatos de respuesta para garantizar accesibilidad (oral, grafica, escrita,
manipulativa).

e Coevaluacidn y autoevaluacion guiadas.

e Retroalimentacién frecuente que acompaifie el progreso individual.

e Valoracidn del trabajo colaborativo, participacién respetuosa y cumplimiento de normas

de seguridad.
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En coherencia con el enfoque de metodologias activas y con perspectivas integradoras como
STEAM, se sugiere que las situaciones de evaluacion se disefien a partir de problemas, proyectos
o experiencias de indagacion, en las que el estudiantado deba aplicar conocimientos, tomar
decisiones, comunicar procesos y reflexionar sobre los resultados obtenidos. De este modo, la

evaluacion se integra al aprendizaje y no se presenta como una instancia separada del mismo.

A modo orientativo, los procesos de evaluaciéon podran considerar criterios tales como: la
comprension de conceptos bioldgicos basicos; el analisis de situaciones y datos; el uso adecuado
de representaciones y recursos comunicativos; la participacién en instancias de trabajo
colaborativo; el respeto por normas de seguridad y convivencia; y la disposicidn a revisar y

mejorar las propias producciones a partir de la retroalimentacién recibida.

La evaluaciéon debera contemplar la diversidad de trayectorias educativas del estudiantado,
ofreciendo multiples oportunidades para demostrar los aprendizajes y ajustando tiempos,
consignas y formatos cuando sea necesario, con el fin de acompafiar procesos reales de

aprendizaje y sostener la continuidad educativa.
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