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@ Fundamentacion

La presente orientaciéon pedagogica tiene como propoésito brindar un marco de
referencia para el desarrollo de las unidades curriculares que integran el Plan Educacion
Media Basica Tecnolégica de la Educacion Técnico Profesional-UTU 2025, articulando
los fundamentos didacticos, los criterios de planificaciéon y las estrategias de ensefianza
que favorecen aprendizajes significativos para cada estudiante. Se busca promover una
propuesta formativa que integre saberes, fomente la participacién activa y el
pensamiento critico, y contemple la diversidad de ritmos, intereses y trayectorias
presentes en el aula. Desde una mirada integral e inclusiva, al amparo de la libertad de
catedra, estas orientaciones procuran acompafiar la labor docente, fortaleciendo
practicas pedagogicas que contribuyan a la integracion de saberes disciplinares, al
trabajo colaborativo y a la construccién de experiencias educativas pertinentes y

desafiantes.

Educacion en clave de Derechos Humanos

La educacion es un derecho humano fundamental que favorece el desarrollo de la
autonomia y la emancipacién de las personas y, en ese sentido, constituye un medio
esencial para la garantia y el ejercicio de los demas derechos. Asimismo, es una
herramienta clave para la promocién de la igualdad, el fortalecimiento de la democracia
y el desarrollo colectivo. Los Derechos Humanos se aprenden y se construyen de manera
intersubjetiva a partir de la interaccion entre sujetos, en un marco de reconocimiento
mutuo.

El punto de partida es el posicionamiento ético que reconoce a toda la humanidad el
merecimiento de condiciones de libertad y también condiciones materiales de
existencia, que hacen posible la asuncién de un proyecto auténomo de vida y la
participacién en una sociedad de iguales. Se educa en Derechos Humanos, viviendo la
educacion en esta clave para crear condiciones aulicas que habiliten la practica de
derechos humanos, donde se respete la voz del estudiante, se gestionen los conflictos

desde el didlogo, se valore la diversidad y se ejerza la autoridad desde el respeto y la
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proteccién.

Interseccionalidad y educacion

Al respcto, Kimberlé Williams Crenshaw acufié el concepto de interseccionalidad en el
afio 1989, al estudiar tres sentencias judiciales que demostraban el desconocimiento
por parte de la Justicia sobre la situacion de las mujeres negras, siendo que en el analisis
de la discriminacién legal existia una unica categoria —el género, o la raza/etnia—.
Crenshaw dejo en evidencia que las mujeres racializadas no viven el racismo de igual
forma que los hombres racializados, ni tampoco viven de igual forma el sistema
patriarcal como lo hacen las mujeres blancas, debido a que los ejes simultaneos de
diferenciacion social inciden. La interseccionalidad no solo advierte que los grupos
sociales estan cargados de pluralidad sino que también da cuenta de la heterogeneidad
que a su vez se aloja a la interna de estos en la construccion de desigualdad, la cual es

sistematica, estructural e institucional.

De esta manera, incorporar el enfoque interseccional en las orientaciones programaticas
de la Educacion Media Basica implica reconocer que las experiencias estudiantiles estan
atravesadas simultdneamente por multiples dimensiones —como género, clase social,
etnia, discapacidad, diversidad sexual, entre otros— que influyen en sus oportunidades,

desafios y formas de desarrollar sus procesos de aprendizaje.

Este enfoque permite identificar desigualdades que no se explican por un solo factor,
promoviendo practicas pedagodgicas mas inclusivas, diversas y orientadas a garantizar el
derecho a la educacion en condiciones dignas. Al integrar la interseccionalidad a
contenidos, recomendaciones didacticas, evaluacidn y estrategias de acompafiamiento,
las instituciones educativas avanzan hacia propuestas mas justas, contextualizadas y

capaces de atender la complejidad de las trayectorias estudiantiles.

Enfoque de adolescencias y juventudes

En primer lugar se considera necesario trascender la visién adultocéntrica que
histéricamente ha definido a este grupo etario desde el déficit, la transitoriedad o el
riesgo, para posicionar una mirada que les reconoce como sujetos plenos de derecho,

con capacidades, culturas, saberes y agencia propios. Asumir este enfoque implica
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comprender que adolescentes y jévenes no son simplemente "futuros ciudadanos" o
"adultos en preparaciéon”, sino protagonistas del presente, que desde sus propias
coordenadas sociales, econémicas y culturales, interpretan, cuestionan y reconfiguran el
mundo. En este sentido, Carmen Rodriguez (2014)% en un trabajo que permite analizar
este ciclo de forma no horizontal, describe al “adolescente como sujeto creativo y
transicional se ve entonces expuesto a una renovacion de su amarra con el lazo social y a
la invencién de una historia singular, y con minusculas, en donde la transgresion y
reinvencion se encuentran disponibles y aparecen como gesto ttil. El adolescente deberd
entonces adentrarse en el “arte de ser uno mismo” (Gutton, P; 2017) y para eso deberd
encontrar-reencontrar relaciones afectivas en el vinculo con otros. Desde esta vision es
necesario desde lo formativo aportar y garantizar espacios de desarrollo de las
individualidades, pero en conexién con el entorno, entre pares y con los desafios que el
mundo actual les trae aparejados. Promover espacios donde la reflexidn, la critica y la
participacién activa de los jovenes formen parte de la vida cotidiana en la formacién
favorece el ejercicio de una ciudadania plena y contribuye a la construccion de vinculos
humanos que posibiliten la convivencia armonica con el entorno, que reconoce y valora

la riqueza de su diversidad.

Este enfoque requiere una practica docente que active tres dimensiones
interconectadas. Primero, la dimensién del reconocimiento, que exige valorar sus
identidades multiples, sus consumos culturales, sus lenguajes y sus conocimientos
situados, no como elementos ajenos o distractores del proceso educativo, sino como
recursos validos y potentes para el aprendizaje. Segundo, la dimension del dialogo
intergeneracional, que supone crear canales auténticos de escucha y participacion,
donde sus voces incidan en la construccién de normas, en la seleccién de metodologias y
en la evaluacion de su propio proceso, fomentando asi una autonomia responsable.
Tercero, la dimension de la construccién de futuros, donde la escuela se convierte en un
espacio de apoyo para tejer sus aspiraciones educativas y laborales, ayudandoles a
navegar las tensiones entre sus deseos y las estructuras sociales, econdmicas y

familiares.

! Rodriguez, C. (2014). Adolescencia: un asunto de generaciones. En Primera Persona: Realidades
adolescentes (UNICEF).
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Sobre la Educacion Media Basica Tecnolégica (EMBT)

La propuesta de EMBT aspira a garantizar el derecho a la educacién de cada adolescente
en un periodo clave de su desarrollo. Su cometido central es brindar una formacién
integral que articule la adquisicion significativa de saberes cientificos, humanisticos y
tecnoldgicos, con el fin de desarrollar el pensamiento critico, el ejercicio de una
ciudadania emancipadora y una plena insercion social, que promueve el desarrollo de
trayectorias educativas completas y con continuidad educativa hacia la Educacion Media
Superior.

El Plan es una apuesta a consolidar el perfil tecnolégico de las propuestas, profundizar
la descentralizacion y la participacion de docentes y estudiantes. Se trata de una
reafirmacion del compromiso con una educacion técnica, tecnoldgica, agraria y artistica
socialmente pertinente.

La propuesta promueve la interdisciplinariedad y la integracién curricular, en
consonancia con el principio de justicia curricular, organizando el aprendizaje en torno
a areas integradas y proyectos que articulan saberes generales, tecnolégicos y practicos.
Los tres énfasis formativos: “Comunicacion y creacion”, “Bienestar y convivencia” y
“Ciencia y tecnologia en contexto”, dan cuenta de la integralidad, vinculando los
saberes disciplinares en espacios formativos. Finalmente, la organizacién curricular
responde a una légica de integracion de saberes disefiada para que el conocimiento

escolar emerja como una herramienta de analisis y accién sobre el mundo.
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Imagen N® 1: Estructura curricular de la propuesta EMBT

ESTRUCTURA CURRICULAR

ESPACIO TECNOLOGICO INTEGRADOR

Comunicacion y Ciencias y

Idioma Espafiol creacion tecnologl'as €N Ciencias Fisico Quimica
Inglés : Quimica
Matematica .y y 4§ contexto Fisica

Comunicacién Visual i Ciencias de la
Literatura - computacion
Tecnologia
Filosofia

Bienestary Espacios formativos
Deporte y recreacion convivencia transversales

Geografia
Historia Educacion Sexual Integral
DD.HH y convivencia Participacion Juvenil
Educacion ciudadana Espacio de fortalecimiente de aprendizaje

Biclogia

Fuente: Plan EMBT 2025 (p. 12)

El Espacio de Comunicacion y Creacion tiene como objetivo desarrollar una lectura de
mundo multifacética, donde los diversos lenguajes (verbal, matematico, artistico) sean
herramientas que trascienden la vision instrumental del lenguaje. Aqui, Idioma Espafiol,
Literatura e Inglés se piensan como practicas discursivas, insertas en contextos donde se
construyen y disputan significados. La Matematica se aborda como un lenguaje para
modelizar la realidad y cuestionar, la comunicacion visual y la Literatura se integran
como lenguajes estéticos indispensables para la creacion de contra-narrativas, las que

permitan a los adolescentes constituirse como autores de su propia voz.

Por su parte, el Espacio de Bienestar y Convivencia constituye el ntcleo para la
construccion de la subjetividad y la ética ciudadana. A modo de ejemplo, la articulacion
entre Biologia y Deporte y Recreacién se orienta hacia una concepcion integral de la
salud, entendida como un bien personal y comunitario. Historia y Geografia se
relacionan para desmontar narrativas Unicas, analizando criticamente la construccién
del territorio, los conflictos estructurales y los silencios historiograficos, fomentando asfi
una conciencia histérica problematizadora. Los saberes de Derechos Humanos y

Convivencia y la Educacion Ciudadana proporcionan el marco normativo y
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procedimental para la accién, transformando la convivencia en un ejercicio de

democracia sustantiva y la defensa activa de la dignidad humana.

Por su parte, la importancia del Espacio de Ciencias y Tecnologias en Contexto radica
en la concepcidon de desnaturalizar la tecno-ciencia y la sitila en su dimensién social,
politica y econdmica, promoviendo una alfabetizacion cientifico-tecnolégica critica, que
examine los valores e impactos de su desarrollo. La inclusion de Filosofia actia como el
elemento metacognitivo que interpela ética y epistemoldgicamente a las demas
disciplinas. Desde esta perspectiva, se plantean preguntas sobre la finalidad del
desarrollo tecnologico, la distribucion de sus beneficios y riesgos, y su impacto en la
configuracion de la subjetividad. Asi, las unidades curriculares del espacio, integrado
por Filosofia, Quimica, Fisica, Tecnologia y Ciencias de la Computacidn, promueven una

alfabetizacion digital y cientifica critica.

Finalmente, el Espacio transversal, integra la Educacién Sexual Integral, Participacion
Juvenil y Espacio de fortalecimiento de los aprendizajes, que acompafian el proceso de
desarrollo vital de la etapa adolescente desde entornos de comunicaciéon y accién
participativa en la propuesta educativa. Estos espacios aportaran de manera integral a la
formacién de estudiantes informados, activos y criticos al respecto de sus procesos de

aprendizaje y necesidades educativas especificas.
Espacio Tecnolégico Integrador

En cada grado de la propuesta se tendra un Espacio Tecnoldgico Integrador (ETI)
compuesto de un taller relacionado con el énfasis y Talleres Exploratorios Técnicos.
Desde este espacio, se promovera el desarrollo de proyectos tecnoldgicos
contextualizados, que funcionen como nodo pedagogico. Los talleres seran: 12

Audiovisual 22 Deporte y recreacion 32 Tecnologia.

e Taller de Comunicacion Audiovisual promueve el trabajo por proyectos
interdisciplinarios, en los que las/os estudiantes pueden combinar recursos
tecnolégicos con procedimientos tradicionales para expresar sus ideas y
narrativas. Asi, el espacio se transforma en un laboratorio de creacién sensible y
técnica, que habilita la experimentacién, el didlogo de saberes y el

reconocimiento de la diversidad expresiva como valor educativo y democratico.
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e Taller de Deporte y Recreacion este espacio construye escenarios de
aprendizaje donde lo vivencial, el juego colaborativo y la co-creaciéon impulsan el
desarrollo vincular y afectivo, la valoracién de la diversidad y la formacién de una
ciudadania activa y comprometida con el bienestar integral.

e Taller de Tecnologia finalmente, aporta a la resolucién de problemas
comunitarios mediante programacion, robdtica, disefio digital, modelado en 3D,
integrando ciencia y tecnologia, con enfoque critico y comprometido. Desde una
mirada didactica, este espacio estimula el trabajo por proyectos, articulando
mediante horas integradas con las unidades curriculares del énfasis Ciencias y

Tecnologias en contexto.

Fundamentacion del saber disciplinar: Geografia

La inclusion de las Ciencias Geograficas en la EMBT es fundamental para que el
estudiante desarrolle una perspectiva critica que le permita comprender los fenémenos
territoriales contemporaneos. Como ciencia que estudia el territorio, la Geografia
proporciona un marco conceptual y metodologico para analizar la complejidad de las
interrelaciones entre la sociedad, el territorio y el ambiente considerando las
interacciones entre los fendmenos fisicos, politicos, sociales, culturales, tecnolégicos y
econdmicos. La interrelacion de estos fenémenos incide en las condiciones de vida y de

trabajo de las personas que habitan un determinado territorio.

Segun el Programa de Geografia del EBI, “La Geografia, al tener como eje estructurante
disciplinar la configuracién de los territorios a través del abordaje de la coevolucion
sociedad/naturaleza, aporta elementos para explicar las légicas multiescalares que
operan desde los diferentes actores en la valoracidn, apropiacién, distribucion y gestion
de los bienes comunes, generando impactos ambientales y desigualdades
socioterritoriales”. El territorio, entonces, se constituye en el objeto de investigacion de
la geografia como ciencia y en el objeto de ensefianza de la geografia escolar. Raffestin
(2011) lo define como el “espacio en el que se ha proyectado trabajo, energia e
informacion y que, en consecuencia, revela relaciones marcadas por el poder” (p. 102),
conformado por un conjunto de tramas, nudos y redes en inter-retroaccion. Cutinella
(2020), seniala que “El territorio es, al mismo tiempo, una convencién y una

confrontacién, porque posee limites, fronteras, lo que lo convierte en un espacio de
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conflictividades.” (p. 12) Por lo tanto, en un mundo globalizado, la Geografia ayuda a
comprender la dialéctica entre lo local y lo global, aspecto imperativo para

desnaturalizar las desigualdades.

Esta vision se complementa con los aportes de la Educacién Ambiental (EA) y el
paradigma de la complejidad, entendiendo que el territorio es el escenario donde se
manifiestan las tensiones de la civilizacion actual. Desde esta perspectiva, la Geografia
promueve la participacion ciudadana activa, responsable y consciente en la toma de

decisiones y en la gestion del ambiente.

El concepto de territorio se ha redefinido en la era de la globalizacion. Ya no se limita a
los limites geograficos de una comunidad o nacion, sino que es un complejo entramado
de relaciones sociales que trascienden las fronteras locales y se vinculan con dinamicas
mundiales. Asimismo, como ciencia integradora de conocimiento, esta disciplina
promueve un enfoque interdisciplinar para el abordaje de los territorios desde diversas
perspectivas (socio-econdmica, politico-institucional, cultural-histérica, tecnolégica,
ambiental) que permita a los estudiantes identificar, interpretar y analizar las
incidencias y eventuales nuevas configuraciones convirtiéndose asi en una herramienta
de ejercicio de ciudadania responsable. Se parte de la concepcién de que “El
conocimiento geografico es indispensable en la formacion de individuos participantes
de la vida social, en la medida que propicia el entendimiento del espacio geografico y su

rol en las practicas sociales.” (Araya & de Souza, 2018, p. 55)

En este contexto, el aporte de la educacion geografica radica en los conocimientos
empiricos, practicos, técnicos y teoricos referidos a los territorios, que permiten a los

estudiantes decodificarlos, interpretarlos y actuar en ellos.
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_ﬁ? Intenciones educativas

Las intenciones educativas se entienden como la articulaciéon entre la aspiracion
formativa que se define en el Plan de estudio, en especial el perfil de egreso, y la realidad
procesos de enseflanza y aprendizaje que se promueven en las aulas. Se convierte de
esta manera en un mapa para la acciéon pedagédgica y hacen explicito el "para qué" se
ensefla lo que se ensefia. Desde la libertad de catedra de los colectivos docentes se
promueve que cada actividad en el aula contribuye de manera directa y coherente a la
formacidn integral del estudiante. Sin intenciones educativas claras, los elementos del
perfil de egreso serian sdlo una declaracién de buenas intenciones; con ellas se espera
que las comunidades docentes, en su acciéon contextualizada, planeen intervenciones
pedagogicas como proceso sistematico y reflexivo mediante el cual se disefia, organiza y
anticipa el camino completo de una experiencia de aprendizaje, con el fin de hacerla

coherente, efectiva y alineada con las intenciones formativas.

Para desenvolverse con autonomia y responsabilidad en un mundo profundamente
tecnificado, el perfil de egreso prioriza una educaciéon tecnolégica critica. Esto implica
preparar a cada estudiante no solo con habilidades técnicas y conocimientos
disciplinares sélidos, sino fomentando su pensamiento critico para comprender, evaluar
y tomar decisiones fundamentadas sobre el uso, el impacto y las implicaciones sociales
de la tecnologia. Al integrar estos aprendizajes como eje fundamental, se asegura a cada
estudiante una continuidad educativa significativa y las bases para participar de manera
informada y transformadora en su futuro. Este perfil de egreso integra los aprendizajes
fundamentales, asegurando a cada estudiante no solo la continuidad educativa, sino las
herramientas para ser un usuario consciente, un creador responsable y un ciudadano
activo en una sociedad mediada por la tecnologia. La siguiente imagen resume las

principales dimensiones del perfil de egreso de esta propuesta expuesta en el Plan.
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Imagen N® 2: Perfil de egreso de la Educacion Media Bdsica Tecnolégica
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Fuente: Elaboracion propia.

Aportes de la unidad curricular al perfil de egreso

Esta unidad curricular contribuye de manera fundamental y transversal al logro del
perfil de egreso de la EMBT, centrandose en el desarrollo de la habilidad del estudiante
para desenvolverse en un entorno técnico y tecnolégico en constante evolucidn.
Favorece y fortalece el desarrollo del pensamiento critico al requerir que los estudiantes
interpreten y analicen los procesos por los cuales se originan nuevas configuraciones
territoriales a lo largo de la historia hasta sus configuraciones actuales. Ademas,
proporciona las herramientas para analizar la interrelaciéon dindmica entre los aspectos

fisicos y los aspectos humanos.

Por otra parte, la Geografia es esencial para comprender la aplicacién de los Sistemas de
Informacion Geografica y otras tecnologias digitales para modelar, planificar y gestionar
el espacio. Su dominio permite al estudiante analizar y valorar la interconexion de la
ciencia, la técnica y la tecnologia reconociendo su impacto directo en la transformacién

del mundo y la toma de decisiones.
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La Geografia también fomenta una vision integral que equilibra el avance técnico con la
preservacién del entorno. Por medio del estudio de la presencia y distribucion de bienes
naturales, los riesgos y los impactos ambientales de las actividades antrépicas, se

promueve la ética ambiental.

Aporte de la unidad curricular alos cometidos del énfasis Comunicacion y
Creaciéon

Dentro del énfasis Comunicacion y Creacion, la Geografia se presenta como un espacio
propicio para el intercambio de ideas y perspectivas a través de la produccién y el
didlogo en distintos formatos incluyendo las nuevas tecnologias digitales. Junto con las
otras disciplinas de este espacio, la Geografia asume la responsabilidad de contribuir al
desarrollo del pensamiento o razonamiento espacial; lo hace singularmente a través de
la “alfabetizacion cartografica” (Cavalcanti, 2012, p. 25; Duarte, 2017, p. 32; Luque,
2011, p. 85), un proceso formativo que requiere el empleo de una metodologia
especifica orientada al desarrollo de las estructuras cognitivas y habilidades que
permiten interpretar y comprender el lenguaje cartografico, asi como construir

significados a partir de él (Jerez, 2006).

Leer el mapa es comprender e interpretar toda la informaciéon que proporciona y
también la que ignora, oculta o distorsiona, por lo que exige un complejo proceso de
ensefianza y aprendizaje (Thrower, 2002). Esta integrada por la representacion de los
territorios (formato papel y digital), interpretacion de imagenes satelitales y fotos

aéreas y SIG (geolocalizacion y georeferenciacion).

A través de la alfabetizacion cartografica se logra la representacion de los territorios y
de la realidad del estudiante para conocer, valorar y sentir el lugar que habita para

cuestionarse qué y como se puede mejorar el vinculo con los territorios.

Dialogo con el espacio formativo en el que se encuentra la UC

La Geografia establece un claro didlogo con el espacio Bienestar y Convivencia pues
proporciona las estrategias de andlisis espacial y contextual que condiciona (favorece u
obstaculiza) la vida humana, el asentamiento de poblacién, la gestiéon de los riesgos,
entre otros aspectos. El estudio de las gedsferas no es un fin en si mismo, sino el medio

para comprender dénde, cémo y bajo qué condiciones es posible y se desarrolla la
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existencia humana. Con los conocimientos geograficos se promueve una ocupacién
ordenada y un uso sustentable del territorio. De hecho, el principal desafio que tiene el
ordenamiento territorial es mantener y mejorar la calidad de vida de la poblacién,
fomentar la integracion social en el territorio y procurar el buen uso y aprovechamiento

de los bienes naturales y culturales.

Los conceptos de bienestar y convivencia se materializan en el territorio. El estudio de la
antroposfera, en particular, permite analizar la distribucién desigual de los bienes
naturales, la calidad del aire, del agua, el acceso a servicios, la ocupacion y gestion del
territorio. Estos elementos con frecuencia son fuente de conflictos y requieren dialogo.
Asi, el estudio de las gedsferas y sus interacciones ayuda a localizar y contextualizar
temas sensibles como los conflictos por el uso del suelo, la gestién de residuos o la
vulnerabilidad ante fenémenos naturales. Al comprender las vulnerabilidades y las
dindmicas espaciales de los riesgos, esta unidad curricular promueve la responsabilidad
ciudadana para una convivencia saludable y democratica. De esta manera, el estudiante
se reconoce como un sujeto con derechos y responsabilidades sobre el espacio que

habita y comparte.

Se trata de propiciar el desarrollo sustentable entendido como el desarrollo que busca
balancear el crecimiento econémico, la protecciéon del ambiente y la equidad social. La
Geografia reconoce la complejidad ambiental, sus limites y potencialidades,
promoviendo una alianza entre cultura y naturaleza basada en una nueva economia,
reorientando los potenciales de la ciencia y la tecnologia para construir una nueva
cultura ética sustentable (en valores, creencias, sentimientos y saberes) que renueve los

modos de vida y las formas de transformar los territorios.

En este contexto, Yi-Fu Tuan (2007) aporta el concepto de topofilia definido como “el
lazo afectivo entre las personas y el lugar o el ambiente circundante” (p. 13). El cuidado
del ambiente circundante donde se interactda a diario hace que el lugar se considere
una categoria de anadlisis central. Por ello, para Tuan (2007) “la topofilia requiere un
tamafio compacto, reducido a una escala determinada por las necesidades biolégicas y
las capacidades sensoriales del hombre” (p. 141). Desde el punto de vista geografico, el
entorno fisico deja de ser un escenario pasivo para convertirse en el proveedor esencial
de estimulos visuales que transforman la topofilia en un vinculo concreto. El lugar

permite que ese sentimiento generado por el territorio deje de ser un sentido difuso y se
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convierta en una experiencia soélida. Este proceso de materializacion es clave para la
convivencia puesto que dota de coherencia al espacio compartido y resulta fundamental

para el bienestar individual y colectivo.

Por lo tanto, las intenciones educativas mencionadas anteriormente implican
problematizar las complejas interrelaciones de referencia entre las geosferas para

comprender y analizar los desafios del manejo y gestion sustentable de los territorios.

Imagen N® 3: Unidades temdticos

? >

<

Antroposfera

Litosfera Territorio Hidrosfera

> <

Fuente: Elaboracién propia basado en programa de 7° EBL.
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@ Contenidos formativos

jﬁﬁ Propositos formativos

Unidad Representacion del espacio
tematica: geografico. Promueve el desarrollo de habilidades cartograficas
Formas de fundamentales que permiten al estudiante los
. 1.1.  Analisis e interpretacion dellsiguientes procesos de aprendizaje:
representacion o o
planisferio fisicol
del planeta [ : "
(proyecciones y e Identifica, describe y compara criticamente el
distorsiones). espacio geografico a través de los distintos
1.2. Trabajo con el globo modelos de representacion del planeta
o terrs lanisferd (planisferios, globo terraqueo, cartografia
erraqueo }f/-o planisferios o femética).
mapas tematicos. e Aplica las claves de lectura cartografica
1.3. Abordaje de la lectura y la (referencias, simbolos, titulo, orientacién,
interpretacion cartografica escalas, leyendas) para interpretar informacion
asi como de los diferentes tematica de manera efectiva.
criterios de clasificacion de| ® Valora el territorio como resultado de la
: \ intervencion dindmica entre las gedsferas.
continentes y océanos. . . :
14 Gebst efinicis e Diferencia y analiza los componentes clave de
o 0PN clinicion, cada geosfera y su papel en la configuracion del
diferenciacion  entre Ia
Litésfera, Hidroésfera,
Atmosfera, Antropdsfera.
Unidad Estructura y procesos de la] Analiza la dindamica interna de la Tierra como
temati Litosfera. agente fundamental en la configuracién del relieve
e-n}a 1ca: y en la vulnerabilidad de los territorios para que el
Litosfera 2.1. Estructura interna de la] estudiante pueda desarrollar los siguientes

Tierra: modelo dindmico

procesos de aprendizaje:
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(capas y composicion).

2.2.  Tectonica de placas: deriva
continental, expansién de
suelo ocednico (dorsales) y
tipos de bordes.

2.3. Volcanes y terremotos:
Fallas y rifts (mapa fisico de|
Africa y Eurasia).

2.4. Relieve resultante de la
tecténica  (continental
oceanico).

2.5. El ciclo de las rocas y lq
formacién de suelo.

2.6.  Vulnerabilidad territorial.

Posibles casos de estudio para el analisis
comparativo:

a-Uruguay (contexto de estabilidad)
b-Cinturén de fuego del pacifico (zona de
alta sismicidad)

c-Terremotos de Japon y de Haiti
(comparacion de resiliencia y gestion del
riesgo)

d-Gran Valle del Rift (Africa)

e-Rift de Baikal en Rusia

e Identifica y describe el modelo dinamico de la
Tierra, sus capas y los principales movimientos
que lo rigen.

e Explica los procesos de la Tectdnica de Placas,
incluyendo la deriva continental, la expansién
del fondo oceanico y la sismicidad.

e Relaciona los fenémenos tectonicos con la
formacion del relieve tanto continental como
oceanico.

e Desarrolla conciencia critica sobre los riesgos
asociados a la dinamica tecténica y la
vulnerabilidad de los asentamientos humanos.

Unidad
tematica:

Atmosfera

3.  Sistemas y variabilidad climatica.

3.1. Composicién, estructura Yy
funcion de la Atmosfera. La
capa de ozono. Importancia,

transformaciones e impacto.

Fomenta el desarrollo del pensamiento analitico del
estudiante que:

e Reconoce la composicion, estructura y funcion
de la atmosfera.
e Explica las transformaciones territoriales
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3.2.

3.3.
3.4.

Factores que inciden en el
clima. Elementos del tiempo
y el clima. Clasificacion de
climas. Eventos climaticos
extremos. Variabilidad
climatica.

Clima de Uruguay.

Lectura e interpretacion de
cartografia vinculada a la
tematica climatica.

Posibles casos de estudio:
a-Olas de calor y calidad del aire en
megaciudades (Ciudad de México o Nueva

Delhi)

b-Derretimiento del permafrost en Siberia.
c-Inundaciones repentinas (flash floods)
en cuencas urbanas.

asociadas a la vulnerabilidad y a los eventos
climaticos extremos.

Interpreta la cartografia tematica.
Reflexiona  acerca de los
socioambientales.

impactos

Unidad
tematica:

Hidrosfera

4. Dinadmicay gestion hidrica.

4.1.

4.2.

4.3.

Ciclo hidrolégico y sus
diferencias terrestres.
Etapas e impactos naturales|
y antropicos.

Composicion y distribucién
de agua dulce y salada
(océanos y mares).
Corrientes marinas y los
efectos en la biodiversidad.
Cuencas hidrolégicas:

concepto y elementos.

Desarrolla procesos cognitivos que permiten la
valoracion del agua como bien natural:

Analiza las cuencas hidroldgicas a escala global
y local para explicar las transformaciones
asociadas a los impactos antrépicos y
naturales.

Valora la multidimensionalidad del agua como
un bien estratégico analizando su desigual
distribucién global y los conflictos geopoliticos
asociados a su acceso.

Desarrolla el pensamiento sistémico en
cuencas e identificarla_ como una unidad de
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Posibles casos de estudio:

a-Acuifero Guarani y/o Raigon.
b-Cuenca del
Yang-Tse, Cuenca del Nilo o Cuenca del Po.

4.4,

Vertientes y cuencas de Uruguay,
Caracterizacién y seleccion de una
cuenca hidrografica para trabajar
en profundidad.

Aguas superficiales
terrestres. Cuencas:
elementos, vertientes,
tramos del curso, divisoria
de aguas. Aguas|
subterraneas. Tipos de

acuiferos, disponibilidad del
agua, principales reservorios
a escala global y su uso.
Riesgos y amenazas de las
exploraciones petroleras Yy
perforaciones. El impacto
ambiental resultante de la
aplicacion de  diversas
tecnologias.

Mississippi, Cuenca del

gestion territorial;
e Valora criticamente los impactos y riesgos
ambientales.

Unidad
tematica:

Antropoésfera

5.

Dinamicas de poblacioén y territorio.

5.1.

Estructura, distribucién
densidad de poblacién 4
escala mundial y local:

causas y consecuencias.

Posibilita el analisis critico de la dimensiéon humana
del espacio geografico integrando aspectos de las
geosferas para acercar a los estudiantes al
pensamiento geografico y contribuir a la
comprension de su propio contexto como
ciudadano del mundo lo que implica:
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5.3.

5.4.

5.5.

5.6.

5.7.

5.2.

Lectura e interpretacion de
planisferio distribuciéon de

poblacidn. Crecimiento,
indicadores demograficos.
Piramides estables,
pirdmides progresivas
piramides regresivas.
Indicadores
socio-econémicos y

culturales de paises de
Africa, Eurasia y de Uruguay.
Ciudad: concepto y criterios
de clasificacidn. Procesos de
urbanizaciéon.  Estructuras
urbanas: megaciudades vy
ciudades globales. Derecho a
la ciudad.

Territorio urbano y rural:
elementos y caracteristicas,
Ejemplos de Africa, Asiay de
Uruguay por medio de
herramientas digitales.
Modelos productivos del
medio rural: industrial,
familiar y de subsistencia
versus agroindustrial-
extractivo.

Movilidad de la poblacion,
tipos, causas V]
consecuencias. Principales

flujos migratorios actuales.

Interpreta fuentes de informacién geografica y
estadistica que permitan explicar las complejas
transformaciones territoriales asociadas al
crecimiento poblacional, los procesos de
urbanizacion y las dindmicas migratorias.
Fomenta la empatia y la ciudadania global al
reconocer los movimientos migratorios como
un derecho humano y los aportes en las
sociedades receptoras como Uruguay;

Valora criticamente los impactos
socioambientales generados por la accion
humana en las demas gedsferas.

Evaliia como los modelos productivos actuales
condicionan el futuro de los bienes naturales y
la calidad de vida.

Contribuye con su reflexibn en el
planteamiento de alternativas sustentables y
equitativas para la planificacién y gestién de
los territorios.
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Areas receptoras y areas
emisoras. Causas y efectos
en los territorios. Aportes
econémicos y culturales de
la inmigracion.

5.8.  Andlisis de la
interseccionalidad de la
migracion.

Posibles casos de estudio:

a-El “Cementerio electronico”  de
Agbogbloshie (Ghana).

b-Mega proyectos urbanos en China
(Tianducheng y Ordos).

c-Mujeres ucranianas: la feminizacion del
refugio.
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*Recomendaciones didacticas

La enseflanza de la Geografia en la actualidad exige un abordaje sistémico que permita
al estudiante analizar y comprender las configuraciones multicausales de los territorios.
Se trata de garantizar un aprendizaje significativo y situado. Tanto el disefio de la
planificacion formativa anual como de las secuencias didacticas tendran un enfoque
interdisciplinar e integrador y se procurara el didlogo permanente con las demas

unidades curriculares del espacio.

Desde el enfoque sistémico, se recomienda superar la ensefianza de las distintas
unidades como compartimentos estancos y contenidos fragmentados. La organizacion
de los contenidos por gedsferas permite agrupar fendmenos de una misma naturaleza
para facilitar su andlisis especifico sin perder de vista que se trata de un todo dindmico,
donde cualquier alteracidén genera impactos directos y transformaciones en las demas.
Por ejemplo, al estudiar la litésfera, se debe conectarla inmediatamente con la
antropoésfera analizando cémo la tecténica de placas condiciona los asentamientos
humanos. Se recomienda también, relacionar las gedsferas con problemas ambientales
actuales (contaminacién del agua, del aire, degradacion del suelo) y las acciones de

cuidado y responsabilidad ambiental.

La integracion del enfoque STEAM permite a los estudiantes aplicar el método
cientifico y el lenguaje matematico para cuantificar y modelar los fendmenos analizados
en las distintas geosferas evitando asi la mera descripcién de fendmenos. En este
sentido, se recomienda al docente generar secuencias didacticas que incorporen el
aprendizaje basado en la indagacién, en problemas, en proyectos, el trabajo con
situaciones reales o auténticas, permitiendo al estudiante analizar las dindmicas de las
geosferas, sus interrelaciones, y el impacto en la vida huma utilizando herramientas
tecnolégicas, la interpretacion de datos, la elaboracion de modelos, graficas, y el disefio
de propuestas creativas. Estas propuestas tienen alto potencial para el trabajo

interdisciplinar e integrado que promueve esta propuesta educativa.

Por otra parte, fomentar la metodologias activas requiere que el docente genere las

condiciones propicias para alentar la participacién, el didlogo, el intercambio de
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opiniones, el cuestionamiento, el analisis de tal manera que la clase de geografia sea un
espacio de interaccién estudiante-estudiante y estudiante-docente superando la
exposicion tradicional del docente. El método de indagaciéon, con la mediacién del
docente, provee al estudiante de las herramientas para abordar un problema, desde la

formulacién de hipoétesis hasta la presentacion de resultados.

La incorporacion de casos de estudio, favorece el aprendizaje basado en problemas,
permitiendo que los contenidos curriculares sefialados anteriormente, cobren sentido
frente a realidades concretas a nivel global, regional y/o local. Esta metodologia invita al
estudiante, ayudado con la mediacion del docente, a indagar en la multicausalidad de los
fenomenos sociales, econdmicos y ambientales a partir de contextos particulares asi
como abordar la multiescalaridad de los procesos. Se sugiere fomentar la redaccion de
breves informes asi como la generacién de debates que aborden de forma critica las

problematicas ambientales y las decisiones sobre los territorios.

Las salidas de campo se consolidan como una instancia de aprendizaje clave para que
el estudiante vincule la teoria con aspectos practicos. A través de la observacion directa,
se promueve el reconocimiento del territorio y la interpretacion critica del paisaje. Para
este primer grado, se recomienda una salida didactica concreta en coordinacién con
otras unidades curriculares, previa planificacién, donde se ademas se pueda
documentar mediante medios audiovisuales, aquellos aspectos relevantes ya sea del
entorno del centro educativo u otro paisaje que merezca ser visibilizado en los

territorios donde los estudiantes habitan.

Se recomienda asimismo, ademas de utilizar el mapa estatico, integrar herramientas
digitales como Google Earth, Google Maps, StoryMaps, visores de riesgos climaticos en
tiempo real o diferentes SIG. Esto permite que el estudiante visite el Gran Valle del Rift o
las Cuencas del Yang-Tse de forma inmersiva. Esta integraciéon tecnoldgica debe
acompafiarse de practicas de enseflanza andlisis profundo de la cartografia tematica, el
procesamiento de datos estadisticos y la creacién de mapas conceptuales geoespaciales.
Esto implica la ensefianza de la lectura e interpretacidon cartografica, fortaleciendo los

principios de la Geografia.
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La incorporacion de casos de estudio favorece el aprendizaje basado en problemas,
permitiendo que los contenidos curriculares cobren sentido frente a realidades
concretas a nivel global, regional y/o local. Esta metodologia invita al estudiante,
ayudado con la mediacién del docente, a indagar en la multicausalidad de los fen6menos
sociales, econémicos y ambientales a partir de contextos particulares, asi como a

abordar la multiescalaridad de los procesos.

@ Evaluacion integral de los aprendizajes

Desde la perspectiva pedagogica que se explicita en el Plan EMBT 2025, se concibe la
evaluacién como un proceso formativo, continuo y orientado a proporcionar evidencias
e informacion no sélo al estudiante y al docente sino que también a otros actores de la
comunidad educativa. Su finalidad es identificar los avances, reconocer las dificultades y
generar insumos que permitan reorientar los procesos de ensefianza y de aprendizaje
en el transcurso de la propuesta. Desde esta concepcidn, la evaluacién no puede ser
entendida como un resultado/calificacién final, sino como el conjunto de ajustes,
orientaciones, observaciones, retroalimentaciones que cada estudiante recibe alo largo
del proceso. De esta forma se toma distancia de la evaluacidon desde un lugar punitivo en
tanto la misma solo tiene sentido, si contribuye a los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Rebecca Anijovich (2017) la valora como, “como una oportunidad para que
los alumnos pongan en juego sus saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer
sus debilidades y fortalezas como estudiantes, ademas de cumplir la funcién “clasica” de

aprobar, promover, certificar”. (p. 13)

En esta perspectiva, el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) representa un
cambio de enfoque, dejando atras la visién tradicional de la evaluacién como un simple
filtro. La evaluaciéon clasica, al medir solo el producto final con herramientas
estandarizadas, levanta barreras innecesarias para una poblacién estudiantil

inherentemente diversa en habilidades y perspectivas.

El DUA enfrenta esta problematica priorizando la flexibilidad y la igualdad. Su principio

central es que la diversidad estudiantil no es una excepcion, sino la regla. Por
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consiguiente, el curriculo y, crucialmente, el proceso de evaluaciéon deben ser disenados

para la inclusion desde el inicio, evitando depender de ajustes o adaptaciones tardias.

El DUA trasciende la etiqueta de "marco pedagogico" para constituirse en un nuevo
paradigma evaluativo. La critica central se dirige a la evaluacidn histdrica, entendida
como una practica de selecciéon que, al emplear herramientas rigidas para medir
resultados finales, margina o limita a estudiantes con variaciones en sus estilos de

aprendizaje, contextos o formas de expresion.

La fortaleza del DUA radica en su foco en la equidad y la adaptabilidad. El marco se
fundamenta en el reconocimiento de la variabilidad del alumnado como un aspecto
intrinseco del aula. Por ende, la planificacidon curricular, incluyendo la totalidad del
sistema evaluativo, debe ser concebida de manera inclusiva desde su génesis,

eliminando la necesidad de recurrir a adaptaciones a posterior.

En consonancia con el enfoque sistémico de esta unidad curricular, la evaluaciéon debe
centrarse en tareas auténticas que demanden habilidades cartograficas y de analisis. La
participacién oral en clase, el trabajo en grupo, el intercambio de ideas a través del
analisis de casos de estudio o de la problematizacion de situaciones referidas a los ejes
tematicos de este programa, permiten evaluar si el estudiante logra integrar los
contenidos de las gedsferas. En este sentido, la interpretacion y produccion cartografica
asi como la redaccion de breves informes con su debida presentacion oral, constituyen
evidencias de aprendizaje significativo, permitiendo observar el desarrollo del

pensamiento critico y multiescalar del estudiante.

La evaluacion forma parte del proceso de ensefianza y por lo tanto del proceso de
aprendizaje. Para que la evaluacidn sea formativa, se sugiere implementar
retroalimentaciones fundadas y frecuentes. Estas no deben limitarse a sefialar errores,
sino a ofrecer pistas que permitan mejorar el desempefio del estudiante de manera que
lo ayude a acercarse a los propositos formativos. Se recomienda utilizar presentaciones
orales, rubricas (para orales y evaluaciones escritas), listas de cotejo, portafolios de
evidencia, diarios de aprendizajes, escalera de metacogniciéon. También se recomienda

implementar procesos de autoevaluacién y la evaluacién de pares.

Las buenas practicas de evaluacién estan relacionadas con las practicas de enseflanza ya

que la forma en que se ensefia debe estar necesariamente alineada con la manera en que
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se evalda. En este sentido, la evaluacién no puede concebirse como un fin en si mismo o
como una instancia aislada, sino como un proceso continuo que acompafia y orienta al
estudiante. Si la enseflanza de la Geografia prioriza la comprension de procesos, el
analisis de los territorios, la relacién e interconexion entre las gedsferas, la evaluacion
debera recuperar estas mismas estrategias valorando la observacion, la reflexion, la
produccién de explicaciones, el trabajo colaborativo asi como la aplicacion de conceptos
tedricos a situaciones concretas. Si la propuesta busca dar respuestas a interrogantes
que culminan con la elaboracién u obtencion de un producto final, la evaluacién no debe
centrarse solo en su valoracién, sino también en los procesos que realicen los

estudiantes para su desarrollo.

De este modo, la evaluacion se integra al proceso de planificacion formativa del docente
lo que necesariamente implica reflexionar sobre qué Geografia se enseia, para qué se

ensefia, como se enseia, asi como qué y cdmo se evalta.

La implementacién efectiva de la ensefianza requiere que la evaluacién se conciba como
un componente fundamental del proceso de aprendizaje, y no simplemente como una
herramienta de calificacion final. Este enfoque se estructura en pilares esenciales: la
evaluacién integrada, la retroalimentacién fundada y el apoyo continuo a los procesos
de aprendizaje. La evaluacion integrada se enfoca tanto en el proceso como en el
producto del aprendizaje, asegurando una alineaci6on directa con los propdsitos

formativos y las competencias que se busca desarrollar en los estudiantes.

Desde esta concepcion, la evaluacion auténtica y situada consiste en disefar tareas que
simulan fielmente situaciones de la vida real. Mediante estudios de caso, simulaciones,
proyectos interdisciplinarios o la elaboracién de portafolios de evidencias (e-Portafolio),
se busca evaluar la posibilidad del estudiante para transferir y aplicar el conocimiento

en escenarios complejos.

Paralelamente, es crucial la implementacion de la evaluacién formativa continua. Esta
practica integra la evaluaciéon como parte intrinseca del proceso de ensefianza, no
relegando unicamente al final. El propdsito es monitorear el progreso y ajustar la
ensefianza mientras ocurre el aprendizaje, utilizando herramientas como la observacion
sistematica en clase, los diarios de aprendizaje, las rdbricas de coevaluacién y

autoevaluacion, e incluso evaluaciones de desempefio a mitad de un proyecto.
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Finalmente, la evaluacién compartida subraya la necesidad del involucramiento activo
del estudiante. Esta estrategia busca que los estudiantes participen en la definicion y
aplicacion de los criterios de evaluacién. Por ejemplo, el uso de rubricas consensuadas y
el fomento de la autoevaluaciéon critica y la coevaluacion constructiva entre pares no
solo facilita la evaluacion, sino que también desarrolla la metacognicion y la capacidad

de juicio del estudiante sobre su propio trabajo.

Por su parte, la retroalimentacion no debe verse como un juicio, sino como un puente
entre el desempefio actual del estudiante y el desempefio deseado. Es esencial que esta

siempre esté referenciada a los criterios de evaluacién previamente establecidos.

Una estrategia clave es la focalizacion en el proceso y la tarea, evitando comentarios
centrados en el sujeto de aprendizaje para centrarse en aspectos especificos del trabajo.
El fundamento de esta retroalimentaciéon es responder a preguntas cruciales como:
(donde esta el estudiante? ;a donde necesita ir? ;como puede llegar alli? Ofrecer la
retroalimentacion lo mas cerca posible del momento en que se realizé la tarea garantiza
que sea relevante. Sin embargo, también debe enfocarse en habilidades que
trascenderan esa tarea especifica, asegurando que el estudiante tenga tiempo para

aplicar la correcciéon o mejora en el ciclo de aprendizaje actual.

El docente, en este marco, actda como un guia o facilitador. Su rol es crucial para
establecer andamiajes que permitan al estudiante alcanzar metas de aprendizaje
progresivamente mas complejas. El andamiaje diferenciado es un criterio fundamental.
Implica proporcionar apoyo ajustado a las necesidades individuales o grupales, pero
retirandose gradualmente. La accion docente se traduce en ofrecer plantillas o guias con

preguntas orientadoras a quienes tienen dificultades en la organizacion..

Ademas, la claridad de las intenciones debe ser una prioridad. Los estudiantes necesitan
conocer los propdsitos formativos y los criterios de evaluacion antes de comenzar el
trabajo. La accién concreta aqui es el uso de rubricas claras que definan los niveles de
desempefio esperado y la discusion grupal sobre lo que realmente implica el desarrollo

de procesos de aprendizajes.

Finalmente, el fomento de la autorregulacion promueve que el estudiante analice su
propio aprendizaje. Para ello, el docente debe establecer instancias de reflexion

metacognitiva, impulsando preguntas como: ";qué hice y cdmo? ;qué cambiaria si lo
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hiciera de nuevo? ;qué aprendi sobre como aprendo?". Este ejercicio, apoyado por el uso
de listas de verificacién personales, culmina el ciclo de apoyo al desarrollo auténomo del

proceso de aprendizaje.
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