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@ Fundamentaciéon

La presente orientaciéon pedagogica tiene como propoésito brindar un marco de
referencia para el desarrollo de las unidades curriculares que integran el Plan Educacion
Media Basica Tecnolégica de la Educacion Técnico Profesional-UTU 2025, articulando
los fundamentos didacticos, los criterios de planificaciéon y las estrategias de ensefianza
que favorecen aprendizajes significativos para cada estudiante. Se busca promover una
propuesta formativa que integre saberes, fomente la participacién activa y el
pensamiento critico, y contemple la diversidad de ritmos, intereses y trayectorias
presentes en el aula. Desde una mirada integral e inclusiva, al amparo de la libertad de
catedra, estas orientaciones procuran acompafiar la labor docente, fortaleciendo
practicas pedagogicas que contribuyan a la integracion de saberes disciplinares, al
trabajo colaborativo y a la construccién de experiencias educativas pertinentes y

desafiantes.

Educacion en clave de Derechos Humanos

La educacion es un derecho humano fundamental que favorece el desarrollo de la
autonomia y la emancipacién de las personas y, en ese sentido, constituye un medio
esencial para la garantia y el ejercicio de los demas derechos. Asimismo, es una
herramienta clave para la promocidén de la igualdad, el fortalecimiento de la democracia
y el desarrollo colectivo. Los Derechos Humanos se aprenden y se construyen de manera
intersubjetiva a partir de la interaccion entre sujetos, en un marco de reconocimiento
mutuo.

El punto de partida es el posicionamiento ético que reconoce a toda la humanidad el
merecimiento de condiciones de libertad y también condiciones materiales de
existencia, que hacen posible la asunciéon de un proyecto auténomo de vida y la
participacién en una sociedad de iguales. Se educa en Derechos Humanos, viviendo la
educacion en esta clave para crear condiciones aulicas que habiliten la practica de
derechos humanos, donde se respete la voz del estudiante, se gestionen los conflictos
desde el didlogo, se valore la diversidad y se ejerza la autoridad desde el respeto y la

proteccion.
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Interseccionalidad y educacion

Al respcto, Kimberlé Williams Crenshaw acufié el concepto de interseccionalidad en el
afio 1989, al estudiar tres sentencias judiciales que demostraban el desconocimiento
por parte de la Justicia sobre la situacidon de las mujeres afrodescendientes, siendo que
en el andlisis de la discriminacién legal existia una unica categoria —el género, o la
raza/etnia—. Crenshaw dejo en evidencia que las mujeres racializadas no viven el
racismo de igual forma que los hombres racializados, ni tampoco viven de igual forma el
sistema patriarcal como lo hacen las mujeres blancas, debido a que los ejes simultaneos
de diferenciacion social inciden. La interseccionalidad no solo advierte que los grupos
sociales estan cargados de pluralidad sino que también da cuenta de la heterogeneidad
que a su vez se aloja a la interna de estos en la construccion de desigualdad, la cual es

sistematica, estructural e institucional.

De esta manera, incorporar el enfoque interseccional en las orientaciones programaticas
de la Educacion Media Basica implica reconocer que las experiencias estudiantiles estan
atravesadas simultdneamente por multiples dimensiones —como género, clase social,
etnia, discapacidad, diversidad sexual, entre otros— que influyen en sus oportunidades,

desafios y formas de desarrollar sus procesos de aprendizaje.

Este enfoque permite identificar desigualdades que no se explican por un solo factor,
promoviendo practicas pedagégicas mas inclusivas, diversas y orientadas a garantizar el
derecho a la educacién en condiciones dignas. Al integrar la interseccionalidad a
contenidos, recomendaciones didacticas, evaluacion y estrategias de acompafiamiento,
las instituciones educativas avanzan hacia propuestas mas justas, contextualizadas y

capaces de atender la complejidad de las trayectorias estudiantiles.
Enfoque de adolescencias y juventudes

En primer lugar se considera necesario trascender la visién adultocéntrica que
histéricamente ha definido a este grupo etario desde el déficit, la transitoriedad o el
riesgo, para posicionar una mirada que les reconoce como sujetos plenos de derecho,
con capacidades, culturas, saberes y agencia propios. Asumir este enfoque implica
comprender que adolescentes y jévenes no son simplemente "futuros ciudadanos" o
"adultos en preparaciéon”, sino protagonistas del presente, que desde sus propias

coordenadas sociales, econémicas y culturales, interpretan, cuestionan y reconfiguran el
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mundo. En este sentido, Carmen Rodriguez (2014)% en un trabajo que permite analizar
este ciclo de forma no horizontal, describe al “adolescente como sujeto creativo y
transicional se ve entonces expuesto a una renovacion de su amarra con el lazo social y a
la invencién de una historia singular, y con minusculas, en donde la transgresion y
reinvencion se encuentran disponibles y aparecen como gesto ttil. El adolescente deberd
entonces adentrarse en el “arte de ser uno mismo” (Gutton, P; 2017) y para eso deberd
encontrar-reencontrar relaciones afectivas en el vinculo con otros. Desde esta vision es
necesario desde lo formativo aportar y garantizar espacios de desarrollo de las
individualidades, pero en conexion con el entorno, entre pares y con los desafios que el
mundo actual les trae aparejados. Promover espacios donde la reflexidn, la critica y la
participacién activa de los jévenes formen parte de la vida cotidiana en la formacion
favorece el ejercicio de una ciudadania plena y contribuye a la construccion de vinculos
humanos que posibiliten la convivencia armonica con el entorno, que reconoce y valora

la riqueza de su diversidad.

Este enfoque requiere una practica docente que active tres dimensiones
interconectadas. Primero, la dimensién del reconocimiento, que exige valorar sus
identidades multiples, sus consumos culturales, sus lenguajes y sus conocimientos
situados, no como elementos ajenos o distractores del proceso educativo, sino como
recursos validos y potentes para el aprendizaje. Segundo, la dimension del didlogo
intergeneracional, que supone crear canales auténticos de escucha y participacion,
donde sus voces incidan en la construccion de normas, en la seleccion de metodologias y
en la evaluacion de su propio proceso, fomentando asi una autonomia responsable.
Tercero, la dimension de la construccién de futuros, donde la escuela se convierte en un
espacio de apoyo para tejer sus aspiraciones educativas y laborales, ayudandoles a
navegar las tensiones entre sus deseos y las estructuras sociales, econdmicas y

familiares.
Sobre la Educacion Media Basica Tecnologica (EMBT)

La propuesta de EMBT aspira a garantizar el derecho a la educacién de cada
adolescentes en un periodo clave de su desarrollo. Su cometido central es brindar una

formacion integral que articule la adquisiciéon significativa de saberes cientificos,

! Rodriguez, C. (2014). Adolescencia: un asunto de generaciones. En Primera Persona: Realidades
adolescentes (UNICEF).
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humanisticos y tecnolégicos, con el fin de desarrollar el pensamiento critico, el ejercicio
de una ciudadania emancipadora y una plena inserciéon social, que promueve el
desarrollo de trayectorias educativas completas y con continuidad educativa hacia la
Educacion Media Superior.

El Plan es una apuesta a consolidar el perfil tecnolégico de las propuestas, profundizar
la descentralizacién y la participacion de docentes y estudiantes. Se trata de una
reafirmacion del compromiso con una educacion técnica, tecnoldgica, agraria y artistica
socialmente pertinente.

La propuesta promueve la interdisciplinariedad y la integracion curricular, en
consonancia con el principio de justicia curricular, organizando el aprendizaje en torno
a areas integradas y proyectos que articulan saberes generales, tecnolégicos y practicos.
Los tres énfasis formativos: “Comunicacion y creacion”, “Bienestar y convivencia” y
“Ciencia y tecnologia en contexto”, dan cuenta de la integralidad, vinculando los
saberes disciplinares en espacios formativos. Finalmente, la organizacién curricular
responde a una légica de integracion de saberes disefiada para que el conocimiento

escolar emerja como una herramienta de andlisis y accion sobre el mundo.

Imagen N? 1: Estructura curricular de la propuesta EMBT

ESTRUCTURA CURRICULAR

ESPACIO TECNOLOGICO INTEGRADOR

Comunicaciony Ciencias y
idioma Espafiol creacion tecnologias en  ciencias Fisico Quimica

Inglés Quimica
Matemdtica @ £ y ’ contexto Fisica
Comunicacién Visual = Ciencias de la
Literatura - computacion

Tecnologia
Filosofia

Biologia Bienestary Espacios formativos
Deporte y recreacion convivencia tra nsversales

Geografia
Historia Educacion Sexual Integral
DD.HH y convivencia Participacion Juvenil
Educacion ciudadana Espacio de fortalecimiento de aprendizaje

Fuente: Plan EMBT 2025 (p. 12)
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El Espacio de Comunicaciéon y Creacion tiene como objetivo desarrollar una lectura de
mundo multifacética, donde los diversos lenguajes (verbal, matematico, artistico) sean
herramientas que trascienden la vision instrumental del lenguaje. Aqui, Idioma Espafiol,
Literatura e Inglés se piensan como practicas discursivas, insertas en contextos donde se
construyen y disputan significados. La Matematica se aborda como un lenguaje para
modelizar la realidad y cuestionar, la comunicacion visual y la Literatura se integran
como lenguajes estéticos indispensables para la creaciéon de contra-narrativas, las que

permitan a los adolescentes constituirse como autores de su propia voz.

Por su parte, el Espacio de Bienestar y Convivencia constituye el nucleo para la
construccion de la subjetividad y la ética ciudadana. A modo de ejemplo, la articulacion
entre Biologia y Deporte y Recreacion se orienta hacia una concepcion integral de la
salud, entendida como un bien personal y comunitario. Historia y Geografia se
relacionan para desmontar narrativas Unicas, analizando criticamente la construccién
del territorio, los conflictos estructurales y los silencios historiograficos, fomentando asi
una conciencia histérica problematizadora. Los saberes de Derechos Humanos y
Convivencia y la Educacion Ciudadana proporcionan el marco normativo y
procedimental para la accién, transformando la convivencia en un ejercicio de

democracia sustantiva y la defensa activa de la dignidad humana.

Por su parte, la importancia del Espacio de Ciencias y Tecnologias en Contexto radica
en la concepcidon de desnaturalizar la tecno-ciencia y la sitia en su dimensién social,
politica y econdmica, promoviendo una alfabetizacion cientifico-tecnologica critica, que
examine los valores e impactos de su desarrollo. La inclusién de Filosofia actia como el
elemento metacognitivo que interpela ética y epistemoldgicamente a las demas
disciplinas. Desde esta perspectiva, se plantean preguntas sobre la finalidad del
desarrollo tecnoldgico, la distribucién de sus beneficios y riesgos, y su impacto en la
configuracién de la subjetividad. Asi, las unidades curriculares del espacio, integrado
por Filosofia, Quimica, Fisica, Tecnologia y Ciencias de la Computacién, promueven una

alfabetizacion digital y cientifica critica.

Finalmente, el Espacio transversal, integra la Educacion Sexual Integral, Participaciéon
Juvenil y Espacio de fortalecimiento de los aprendizajes, que acompafian el proceso de
desarrollo vital de la etapa adolescente, desde entornos de comunicacién y acciéon

participativa en la propuesta educativa. Estos espacios aportaran de manera integral a la
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formacién de estudiantes informados, activos y criticos al respecto de sus procesos de

aprendizaje y necesidades educativas especificas.
Espacio Tecnolégico Integrador

En cada grado de la propuesta se tendra un Espacio Tecnolégico Integrador (ETI)
compuesto de un taller relacionado con el énfasis y Talleres Exploratorios Técnicos.
Desde este espacio, se promovera el desarrollo de proyectos tecnoldgicos
contextualizados, que funcionen como nodo pedagogico. Los talleres seran: 1°

Audiovisual 22 Deporte y recreacion 32 Tecnologia.

e Taller de Comunicacion Audiovisual promueve el trabajo por proyectos
interdisciplinarios, en los que las/os estudiantes pueden combinar recursos
tecnoldgicos con procedimientos tradicionales para expresar sus ideas y
narrativas. Asi, el espacio se transforma en un laboratorio de creacién sensible y
técnica, que habilita la experimentacion, el didlogo de saberes y el
reconocimiento de la diversidad expresiva como valor educativo y democratico.

e Taller de Deporte y Recreacion este espacio construye escenarios de
aprendizaje donde lo vivencial, el juego colaborativo y la co-creaciéon impulsan el
desarrollo vincular y afectivo, la valoracién de la diversidad y la formacién de una
ciudadania activa y comprometida con el bienestar integral.

e Taller de Tecnologia finalmente, aporta a la resolucién de problemas
comunitarios mediante programacion, robdtica, disefio digital, modelado en 3D,
integrando ciencia y tecnologia, con enfoque critico y comprometido. Desde una
mirada didactica, este espacio estimula el trabajo por proyectos, articulando
mediante horas integradas con las unidades curriculares del énfasis Ciencias y

Tecnologias en contexto.

Fundamentacion del saber disciplinar de Idioma Espaiiol

La formacion de los estudiantes es un proceso que se conforma con el correr de los afios.
Durante ese tiempo, los contenidos de Lengua se profundizan y determinan las

caracteristicas particulares de los nuevos ciudadanos.
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La identidad que construira cada joven se basara en el reconocimiento de su persona, su
ubicacién en el mundo y la forma en que lo interpreta. Dicha interpretacién va ligada al

conocimiento y a la utilizacién de la herramienta que lo acerca a ella: la lengua.

La incorporacién de la tercera oralidad y de la interpretacién de la comunicacion
multimodal y transmedia en el programa de Lengua de Educacion Media Basica
responde a las transformaciones contemporaneas de las practicas comunicativas y
culturales, atravesadas por entornos digitales, convergencia de lenguajes y circulacion
de discursos en multiples plataformas. En consonancia con la Educaciéon Media Basica
Tecnologica 2025 y el Plan FPB 2025, resulta necesario ampliar el enfoque tradicional
de la oralidad para incluir formas de comunicacién que integran recursos verbales,

visuales, sonoros y audiovisuales, y que configuran nuevos modos de producir

La ensefnanza de estas practicas favorece el desarrollo de competencias comunicativas
criticas, al habilitar a los estudiantes a interpretar, analizar y producir discursos
multimodales y transmedia de manera reflexiva, reconociendo intencionalidades,
estrategias discursivas y efectos de sentido. Asimismo, contribuye a la formacién de
sujetos capaces de participar activamente en la cultura digital, ejerciendo una

ciudadania responsable, critica y creativa a través del lenguaje.

La ensefianza de la Lengua aporta el elemento cognitivo esencial mediante el cual el
aprendiz define su entorno y se define a si mismo; tendra oportunidades en el medio si
logra llevar adelante una comunicacion cada vez mas apropiada y demuestra, a través de

ella, su eficacia y competencia.

Al considerar el nivel de la lengua que manejan los adolescentes, es necesario que las
reflexiones en torno a ellas estén presentes en el desarrollo de sus capacidades
cognitivas. Se debe partir del analisis de aquellos aspectos involucrados en el problema
del uso y la mejora de las macrohabilidades. En este sentido es fundamental promover
el habito de la lectura con el fin de alcanzar una adecuada comprensién del texto,
mediante el desarrollo del razonamiento y la elaboraciéon de un pensamiento definido y
ordenado. A su vez, el alumno encontrara en la escritura y en la oralidad los vehiculos
para transmitir sus ideas y pensamientos; se profundizara el proceso de socializacion a
través de mecanismos comunicativos que exigen una retroalimentacién que se alcanza

mediante el fomento de habitos de escucha a otro individuo.
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Desde el enfoque curricular adoptado, la Lengua se concibe como una Practica Social
Situada, cuyo aprendizaje se produce en contextos de uso significativos. Leer, escribir,
hablar y escuchar no son habilidades aisladas, sino practicas complejas que permiten a
los sujetos interpretar la realidad, producir sentido y posicionarse criticamente frente a

los discursos sociales.

La ensefianza de Lengua en Educacion Media Basica contribuye a la formacion de
sujetos autonomos, criticos y participativos, capaces de ejercer su ciudadania de
manera responsable y de intervenir en la vida social a través del lenguaje. Ensefiar
Lengua implica, por lo tanto, habilitar la palabra, promover la reflexiéon y garantizar el

acceso a saberes que resultan clave para la inclusidn educativa y social.
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_ﬁ? Intenciones educativas

Las intenciones educativas se entienden como la articulaciéon entre la aspiracion
formativa que se define en el Plan de estudio, en especial el perfil de egreso, y la realidad
procesos de enseflanza y aprendizaje que se promueven en las aulas. Se convierte de
esta manera en un mapa para la acciéon pedagédgica y hacen explicito el "para qué" se
ensefia lo que se ensefia. Desde la libertad de catedra de los colectivos docentes se
promueve que cada actividad en el aula contribuye de manera directa y coherente a la
formacidn integral del estudiante. Sin intenciones educativas claras, los elementos del
perfil de egreso serian sélo una declaracién de buenas intenciones; con ellas se espera
que las comunidades docentes, en su acciéon contextualizada, planeen intervenciones
pedagogicas como proceso sistematico y reflexivo mediante el cual se disefia, organiza y
anticipa el camino completo de una experiencia de aprendizaje, con el fin de hacerla

coherente, efectiva y alineada con las intenciones formativas.

Para desenvolverse con autonomia y responsabilidad en un mundo profundamente
tecnificado, el perfil de egreso prioriza una educacién tecnoldgica critica. Esto implica
preparar a cada estudiante no solo con habilidades técnicas y conocimientos
disciplinares sélidos, sino fomentando su pensamiento critico para comprender, evaluar
y tomar decisiones fundamentadas sobre el uso, el impacto y las implicaciones sociales
de la tecnologia. Al integrar estos aprendizajes como eje fundamental, se asegura a cada
estudiante una continuidad educativa significativa y las bases para participar de manera
informada y transformadora en su futuro. Este perfil de egreso integra los aprendizajes
fundamentales, asegurando a cada estudiante no solo la continuidad educativa, sino las
herramientas para ser un usuario consciente, un creador responsable y un ciudadano
activo en una sociedad mediada por la tecnologia. La siguiente imagen resume las

principales dimensiones del perfil de egreso de esta propuesta expuesta en el Plan.
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Imagen N2 2: Perfil de egreso de la Educacion Media Bdsica Tecnolégica

ANEP

Dialoga y construye con otros
mediante diversos lenguajes y
medios, valorando distintas

visiones.

: Se reconoce como
Se integra de manera Barte de una sociedad
consciente y Rl diversa y democratica

responsable con su_
entorno natural y social

Perfil de egreso

!

Reflexiona sobre su propio
crecimiento y explora las

Valora y utiliza el
conocimiento aplicado para

_transformar su entorno
interconectando ciencia,

ey ol posibilidades para su

futuro

Fuente: Elaboraci6on propia.

El Idioma Espafiol contribuye al fortalecimiento de las habilidades comunicativas de los
estudiantes en distintos formatos y soportes. Este hecho permite profundizar el didlogo
y abrir espacios de debate que los sitda en un contexto social diverso y democratico, y
les brinda todas las herramientas necesarias para una integracién consciente y
responsable con su entorno. Asimismo, la reflexiéon lingiiistica y el metalenguaje
generan una postura critica que les permite un mayor grado de autoconocimiento
acerca de su crecimiento individual. Por lo tanto, dispondran de mas recursos para
tomar decisiones a la hora de explorar las posibilidades para su futuro.

Por otra parte, la ensefianza de la lengua escrita y oral es uno de los aspectos mas
relevantes de la Educacién Media Basica. La edad cronolégica de los estudiantes supone
un estadio de maduraciéon y abstraccion que requiere la guia de un docente para
favorecer el desarrollo de la competencia comunicativa. El desarrollo de las
macrohabilidades y de la competencia comunicativa resultan fundamentales para la
produccion y realizacion de productos audiovisuales en los que se expresan ideas
organizadas y planificadas con ese fin.

Finalmente, Idioma Espafol, para el caso de EMBT se ubica en el espacio formativo

Comunicacion y Creacion por la relevancia de la ensefianza de la Lengua. Esta unidad
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curricular articula con el espacio formativo para realizar aportes para el abordaje

interdisciplinar que supone la creacion del producto audiovisual. Desde Idioma Espafiol

se propician las macrohabilidades lingiiisticas propiamente, asi como habilidades de

comprension, planificacién y comunicacién que permiten la creacién de un producto

coherente y creativo. Esta orientacién no constituye el eje central de la asignatura, sino

un soporte transversal para el trabajo con la lengua, la lectura critica y la produccién de

sentido. Asi, se integra con los otros saberes que conforman el espacio formativo,

aportando a la construccion de proyectos interdisciplinarios significativos.

En este sentido, se evalua la adquisicion de los siguientes propositos formativos:

Comprende, interpreta y analiza discursos diversos, producidos en distintas
situaciones sociales, reconociendo la pluralidad de sentidos y la diversidad de
puntos de vista.

Reconoce, selecciona y emplea de forma consciente distintos registros,
variedades y recursos de la lengua de acuerdo con la situacién comunicativa, el
propésito discursivo y el contexto sociocultural.

Intercambia puntos de vista, argumenta y justifica posturas utilizando los
recursos lingliisticos adecuados, reconociendo la legitimidad de otras posiciones.
Incorpora y valida las miradas externas a partir de la escucha y la lectura activas,
el dialogo y la revisidn critica de sus producciones discursivas.

Planifica, disefia e intenciona discursos multimodales de acuerdo con los
propositos del hablante y con el auditorio destinatario.

Integra los saberes que aprende en el espacio formativo para la creacién de un
producto audiovisual significativo, situado y pertinente.

Desarrolla una mirada critica sobre los discursos sociales y mediaticos,
identificando intenciones, valores, representaciones y modos de construir la
realidad.

Reconoce la lengua como herramienta de construccion de identidad,

participacién social y ejercicio de la ciudadania.
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1. Hablar

1.1. La

1.3.1.

1.3.2.

1.3.3.

1.3.4.

1.3.5.

tecnologica.

1.2.  Oralidad espontinea y oralidad
planificada: caracteristicas y usos.

1.3. Tercera oralidad: discursos orales
mediatizados por tecnologias digitales.

oralidad como practica social y

Produccién de exposiciones
orales ante publico y auditorio.
Elaboracién de guiones para
streaming, podcast, videoblogs y
producciones tipo youtuber.
Estrategias discursivas para la
captacion del auditorio.
Recursos propios de la oralidad:
1.3.4.1. Onomatopeyas e
interjecciones;
1.3.4.2. Reformulaciones y
autocorrecciones.

1.3.4.3.  Sintaxis del discurso oral:
topicalizacion y uso del
sujeto expreso.
Coherencia y cohesi6on en el
discurso oral:
1.3.5.1. Organizacién tema/rema;
1.3.5.2.  Uso de deicticos;

Produce discursos orales planificados adecuando el
registro, la organizacién sintactica y los recursos
expresivos al formato audiovisual (streaming,
podcast, video para redes) y al auditorio
destinatario

Emplea recursos propios de la oralidad espontanea
y planificada reconociendo sus efectos de sentido en
la exposicién ante un publico determinado

Organiza el discurso oral utilizando mecanismos de
coherencia y cohesiéon para sostener la claridad y
progresion tematica

Incorpora conscientemente recursos expresivos
como onomatopeyas e interjecciones en funcién de
la intencién comunicativa y del género discursivo.
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1.3.5.3.  Construccién de la
situacion  comunicativa
desde el yo.
1.3.6. Relacion entre voz, imagen y
gestualidad en producciones
audiovisuales.

2.

Escribir

2.1.

2.2.

Escritura como proceso: planificacidn,
textualizacidn, revision y reescritura.
Reglas de la escritura en espafiol:

22.1.  Ortografia,

2.2.2.  Puntuacion,

2.23.  Coherenciay cohesion.

2.23.1. La progresion y la
coherencia tematica. Las
relaciones semanticas:
sinénimos, anténimos,
hiperénimos, hipénimos,
campos semanticos.

2.2.3.2. Los mecanismos cohesivos:
pronominalizacion, elipsis,
anafora, catafora, deixis,
repeticion y sustitucion.

2.2.4.  Conciencia ortografica.

2.2.5.  Morfologia y morfosintaxis.

2.2.6.  El sintagma: ntcleo, argumentos
adjuntos.

Produce textos escritos aplicando las reglas de
la  escritura en espafiol (ortografia,
puntuacion, coherencia y cohesion).

Desarrolla la conciencia ortografica
reflexionando sobre las normas y su
incidencia en la construccion de sentido .
Emplea recursos morfologicos y
morfosintacticos para organizar oraciones y
parrafos de forma clara y eficaz en textos
escritos.

Organiza textos narrativos, expositivos y
descriptivos reconociendo su estructura global
y la funcién del parrafo en el desarrollo del
texto.

Toma decisiones linglisticas y textuales en
funcion del género, el proposito y el
destinatario del texto escrito.
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2.3. Laoracién
2.3.1. La oracion simple: revision de los
conceptos de predicacién, y de
sujeto y de predicado.
2.3.2.  La estructura argumental: verbos
monovalentes, bivalentes,
trivalentes.
2.33. Verbos transitivos, intransitivos y|
copulativos.
2.3.4.  Relaciones entre oraciones:
coordinacién y yuxtaposicion.
2.4. Macroestructura y  superestructura
textual:  narraciéon, exposicion |
descripcion.
2.5. El parrafo: estructura y funcion en la
construccion del sentido.
2.6.  Produccion de textos vinculados a
entornos tecnolégicos: guiones,
instrucciones, descripciones de procesos
y resefas
3.  Escuchar e Reconoce discursos orales identificando
estructuras sintacticas de la oralidad espontanea,
repeticiones y actualizaciones tematicas
31. La escucha como prictica activa y ° Interpre.ta el sentido .global de discursos qrales
critita reconociendo mecanismos de coherencia y
3.2.  Caracteristicas del texto oral. cohesion presentes en lo escuchado.
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3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

3.7.

3.8.

3.9.

Estructuras sintacticas propias de la

oralidad espontanea.

Repeticiones, reformulaciones y

actualizaciones tematicas.

Coherencia y cohesion en el discurso

oral: comprensién global y detallada.

Prosodia y recursos paralingliisticos en

la interpretacion de sentido: pausas,

entonacion, volumen y gestos.

Identificacion de  funciones del

lenguaje.

Analisis e interpretaciéon de discursos

orales en entornos digitales y

tecnolégicos.

Variantes dialectales.

39.1. Reconocimiento de rasgos del
espafiol rioplatense;

39.2. Observacion de diferencias
léxicas, fonéticas y sintacticas en
distintos hablantes;

393. Uso de formas propias del habla
cotidiana en contextos
informales

39.4. Escucha y analisis de
producciones orales de distintos
hablantes; comparacién entre
registros formales e informales;
reflexion colectiva sobre
adecuacion lingiiistica.

Analiza elementos prosoddicos y paralingliisticos
(pausas, tono, volimen, gestos) valorando su
aporte a la construccidn de significado.

Reconoce las funciones del lenguaje en relacién
con la situaciéon comunicativa y la intencion del
hablante.
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Leer

4.1.

4.2.

4.3.

4.4.

4.5.

4.6.

4.7.

4.8.

4.9.

La lectura como
interpretacion y
sentido.
Caracteristicas del texto escrito.
Géneros discursivos: narrar, exponer,
describir y explicar.

Lectura de textos multimodales vy
digitales.

Estrategias de lectura:
inferenciay sintesis.

practica de
construccion de

anticipacion,

Estructuras sintacticas propias de la
escritura.

Marcadores discursivos y su aporte a la
coherencia textual. Coherencia y
cohesion.

Observacion del vocabulario especifico
y construccién del campo semantico.
Lectura critica de textos vinculados a
contextos tecnologicos y productivos.

Extrae informacion relevante de los textos, realiza
inferencias que amplian su comprensién y toma
postura con relacion a lo leido.

Identifica géneros discursivos (narrar, exponer,
describir) analizando su organizacién, propdsito y
rasgos lingiiisticos.

Analiza textos escritos reconociendo estructuras
sintacticas, marcadores discursivos y mecanismos
de coherencia y cohesion.

Observa y construye campos semanticos a partir del
vocabulario especifico de los textos leidos para
profundizar la comprension.
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Recomendaciones didacticas

El presente programa define un modelo y orientaciones didacticas, pero no prescribe
metodologias Unicas, respetando la libertad de catedra y la diversidad de contextos

institucionales.

Orientaciones didacticas generales para Lengua

Estas orientaciones refieren al sentido de la ensefianza de la Lengua en FPB y EMBT, y

deben leerse como criterios de disefio pedagdgico.
Lengua como practica social y transversal
e (Concebir la Lengua como herramienta central para:
o aprender en otras areas,
o comunicarse en contextos académicos, laborales y ciudadanos,
o producir y comprender discursos diversos.
e Promover la integracién con otras unidades curriculares:
o Taller en FPB,
o Audiovisual / ETI en EMBT.
Ensefianza centrada en macrohabilidades

e Organizar las propuestas en torno a:

o leer, escribir, hablar, escuchar,

o integradas entre si y no como compartimentos estancos.

e Evitar secuencias lineales exclusivamente gramaticales.
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e Abordar contenidos lingiiisticos y gramaticales al servicio del uso, segun las

necesidades comunicativas que surjan.

Multimodalidad y diversidad de lenguajes

e [ncorporar textos y producciones que combinen:

o lenguaje verbal,
o imagen,
o sonido,

o recursos digitales.

e Favorecer la lectura y produccién de discursos multimodales:

o afiches, presentaciones, videos, guiones, podcasts, etc.

e Desarrollar una mirada critica sobre los discursos contemporaneos.
Progresion y acompafiamiento de trayectorias

e Disefar propuestas que permitan:

o diagnosticar niveles de desemperio
o acompafiar avances graduales

o ofrecer oportunidades de mejora.

e Considerar la heterogeneidad de trayectorias como punto de partida, no como

déficit.

Sugerencias metodoldgicas posibles

Las siguientes estrategias se presentan como posibilidades, que cada docente podra

adaptar segun su contexto, grupo y proyecto institucional.

Trabajo por proyectos
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e Proyectos integrados con Taller (FPB) o Audiovisual (EMBT).
e Producciones finales con sentido comunicativo real.

e Instancias de planificacién, produccion, revision y socializacién.
Talleres de lectura y escritura

e Lectura compartida y comentada de textos breves.
e Ensayo de lectura en voz alta.
e Escritura guiada, reescritura y correccion con criterios explicitos.

e Trabajo con borradores y versiones sucesivas.

Oralidad y escucha activa

e Debates guiados, exposiciones, entrevistas, presentaciones orales.
e Analisis de discursos orales (videos, audios, presentaciones).

e Practicas de escucha atenta y respeto por la palabra del otro.

Uso de rubricas y evaluacion formativa

e Socializacién de rubricas con los estudiantes.
e (Co-construccion de criterios cuando sea pertinente.

e Uso de la evaluacion como instancia de aprendizaje, no solo de acreditacion.
Evaluacion y coherencia didactica

Las recomendaciones didacticas se articulan con una evaluacién continua, formativa,
basada en desempefios lingiiisticos y que prioriza el uso efectivo de la Lengua en

contextos reales.
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@ Evaluacion integral de los aprendizajes

Desde la perspectiva pedagogica que se explicita en el Plan EMBT 2025, se concibe la
evaluacién como un proceso formativo, continuo y orientado a proporcionar evidencias
e informacion no sélo al estudiante y al docente sino que también a otros actores de la
comunidad educativa. Su finalidad es identificar los avances, reconocer las dificultades y
generar insumos que permitan reorientar los procesos de ensefianza y de aprendizaje
en el transcurso de la propuesta. Desde esta concepcién, la evaluacion no puede ser
entendida como un resultado/calificacién final, sino como el conjunto de ajustes,
orientaciones, observaciones, retroalimentaciones que cada estudiante recibe alo largo
del proceso. De esta forma se toma distancia de la evaluaciéon desde un lugar punitivo en
tanto la misma solo tiene sentido, si contribuye a los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Rebecca Anijovich (2017) la valora como, “como una oportunidad para que
los alumnos pongan en juego sus saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer
sus debilidades y fortalezas como estudiantes, ademas de cumplir la funcién “clasica” de

aprobar, promover, certificar”. (p. 13)

En el marco del Plan de EMBT 2025, la ensefianza y evaluacidn del Idioma Espafiol se

conciben desde una perspectiva no lineal, flexible y situada.

Los contenidos lingliisticos y gramaticales no se organizan como una secuencia cerrada
de temas, sino que se abordan en funcién del desarrollo integrado de las cuatro
macrohabilidades del lenguaje: lectura, escritura, oralidad y comprension/escucha
multimodal. Esta organizacion habilita la adecuacion de las propuestas a las trayectorias
reales de los estudiantes y promueve decisiones didacticas contextualizadas, en

coherencia con el principio de autonomia profesional docente.

La evaluacion se concibe como un proceso paulatino, continuo y formativo, que permite
sondear el grado de avance de los estudiantes, orientar la ensefianza y acompafar los
procesos de aprendizaje. En este sentido, las rubricas de evaluacién constituyen una

herramienta central, no solo para valorar desempefios, sino también para explicitar
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criterios, promover la autorregulacién y fortalecer la comprensién de los aprendizajes

esperados.

Se destaca la importancia de la construcciéon compartida de las rabricas entre docentes
y estudiantes, como estrategia para favorecer la comprensién de los criterios de
evaluacidn, asi como la autoevaluacién y la coevaluacién, entendidas como practicas que

fortalecen la responsabilidad y la reflexion sobre el propio aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el Idioma Espafiol se asume como una disciplina transversal,
cuya evaluacion se articula con otras unidades curriculares, permitiendo visibilizar las
competencias comunicativas necesarias para el aprendizaje en todos los campos del

conocimiento.
Desde una perspectiva inclusiva y de derechos, la evaluacion prioriza:

e la observacién sistematica de procesos,

e ladiversidad de evidencias (orales, escritas y multimodales),

e laretroalimentacién permanente,

e ylaatencion a la heterogeneidad de los recorridos formativos.

Las rubricas se constituyen en herramientas orientadoras que permiten valorar el
progreso del estudiante, mas que la mera acreditacion de resultados, y habilitan la
integracion curricular con el Taller para el caso de FPB 2025 y con Audiovisual para el

caso de EMBT, situando el uso del lenguaje en contextos reales y significativos.

Rubrica diagnoéstica de desempeiio lingiiistico

Sentido de la rubrica diagnoéstica

La rubrica diagndstica tiene caracter orientador y no acreditador. Su funcion es:

e ubicar al estudiante en un nivel inicial de desempefio lingtiistico
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e orientar acciones pedagdgicas concretas para avanzar al nivel siguiente

e fundamentar apoyos, ajustes e instancias de integracion curricular.

Se aplica al inicio del afio, y puede retomarse de forma parcial en funciéon de las

necesidades pedagogicas.

RUBRICA DIAGNOSTICA (por macrohabilidades)

EJE 1: LECTURA Y COMPRENSION

(Rubrica diagndstica — adecuacion al modo de lectura y al ejercicio lector)

voz alta respeta las pausas vy
entonaciéon bdasicas. Comprende ideas
principales y la finalidad del texto.

Nivel Evidencias observables (modo de leer | Para avanzar al nivel siguiente
diagnostico y comprension) necesita...
Nivel 1 - [ Presenta dificultades para decodificar | Lectura acompafada,
Inicial textos breves. Lee de manera | modelizacion de la lectura en
entrecortada, con escasa fluidez y |voz alta, anticipacion de
comprension limitada. En lectura en | sentido, trabajo con textos
voz alta reconoce palabras aisladas, | muy breves y funcionales.
con apoyo permanente.
Nivel 2 - Lee textos breves con apoyo, | Estrategias de relectura,
Basico manteniendo cierta continuidad. En |lectura compartida,
lectura en voz alta presenta pausas | identificacion de ideas
inadecuadas 'y entonacién poco | principales, didlogo guiado
ajustada. Comprende informacién | sobre el texto y practica de
explicita con acompafiamiento. lectura en voz alta con apoyo.
Nivel 3 - | Lee con mayor fluidez textos breves y | Trabajo  con inferencias
Intermedio | de mediana extension. En lectura en | simples, ajuste de la prosodia

en lectura en voz alta y
abordaje de textos de mayor
complejidad.
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Nivel 4 -
Avanzado

Lee con fluidez y autonomia. En lectura
en voz alta utiliza entonacion, ritmo y
pausas adecuadas. Interpreta textos,
realiza inferencias y ajusta su lectura
segln el proposito.

Profundizar analisis critico,
transferencia a otros
contextos y lectura expresiva
de textos de distinta tipologia.

EJE 2: ESCRITURA

Nivel Evidencias observables Para avanzar al nivel siguiente
diagnostico necesita...
Nivel 1 - Escritura muy fragmentaria; | Escritura guiada, modelizacién
Inicial dificultades de legibilidad y [y produccién de textos breves.
coherencia.
Nivel 2 - Produce textos comprensibles con | Trabajo en organizaciéon de
Basico apoyo. ideas y revisién basica.
Nivel 3 - Produce textos adecuados al | Profundizar cohesion y
Intermedio | propoésito comunicativo. adecuacion al destinatario.
Nivel 4 - Produce textos claros y revisa de | Desafios de escritura mas
Avanzado forma auténoma. compleja y reflexiva.

EJE 3y 4: ORALIDAD Y ESCUCHA

Nivel
diagndstico

Evidencias observables

Para avanzar al nivel siguiente

necesita...

Nivel 1 - Inicial

Dificultades para expresarse
oralmente.

Espacios de intercambio cuidados y
apoyo docente.

Nivel 2 - Basico

Comunica ideas simples con
apoyo.

Practica de exposiciones breves y
vocabulario especifico.
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Interpretaciéon de discursos

orales,

Nivel 3 - Se expresa con claridad en | Argumentacion y explicacion de
Intermedio situaciones habituales. procesos.

Nivel 4 - Argumenta y se fundamenta | Desafios de debate y presentacion
Avanzado con autonomia. formal.

Toma postura fundamentada,

Argumenta considerando otras

Analisis de tono, pausas, miradas.
gestos.
PROPUESTA DE RUBRICA DE EVALUACION
EJE 1: LECTURA Y COMPRENSION DE TEXTOS
Recomendaciones
Procesos/Eje para la ensefianza | Eninicio | En proceso | Logrado | Avanzado
(Aristas - ProLEE) | nivel 1 nivel 2 nivel 3 nivel 4
Lectura y | Proponer lectura | Reconoc | Comprende | Compre | Interpreta
comprension de textos breves |e informacién [ nde la|el texto
de textos | vinculados al | informa | explicita y |informa | con
funcionales y [ Taller (consignas, | cion comienza a | cion autonomia
de circulacién | instructivos, aislada identificar principa |, realiza
social avisos, carteleria). | con la finalidad [1 y Ia | inferencia
Acompafar la | apoyo del texto | finalidad | s simplesy
anticipacion, la | perman | con del utiliza la
lectura guiada y el | ente. acompafiam | texto. informacio
intercambio oral. | Presenta | iento. Relacion | n para
Favorecer dificulta a el | resolver
estrategias de | des para contenid | situacione
comprension compren o con la|s del
literal e inferencial | der el situacié | Taller.
simple. sentido n del
global Taller.
del
texto.

EJE 2: PRODUCCION ESCRITA
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Procesos/Eje | Recomendaciones En inicio En Logrado | Avanzado
para la ensefianza nivel 1 proceso nivel 3 nivel 4
(Aristas - ProLEE) nivel 2
Produccion de | Promover la | Escribe Produce | Produce | Produce
textos escritos | escritura situada: | textos muy [ textos textos textos
breves y | listas, mensajes, | breves, con | breves claros y | adecuados
funcionales instrucciones, dificultades | comprens | pertinen | al contexto
registros de | para ibles, con [tes a la|y al
actividades del | organizar apoyo situacié | destinatari
Taller. Acompafiar |ideas y | para n 0, revisa su
la planificacién, la | respetar organizar | comunic | producci6
escritura guiada y | convencion |la ativa, n y mejora
la revision | es basicas. | informaci | respetan |la claridad
colectiva. 6n y | do y precision
mejorar | convenci | del
la ones mensaje.
claridad. | basicas
del
sistema
de

escritura
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Recomendaciones . En
Procesos / Eje | parala ensefianza En.1n1c1o proceso Logrado Ava}nzado
(Aristas - PROLEE) | (NVeL D) | (jpep gy | (Nivel 3) | (Nivel 4)
Escucha activa | Generar instancias | Se Comunic | Se Argumenta
y de didlogo, | expresa a ideas | expresa y
comunicacioén | explicacion y | oralment | simples [oralment |fundamenta
oral en | exposicion e con | de forma | e con | con
situaciones de | vinculadas al Taller | dificultad | compren | claridad | autonomia
intercambio (FPB) y aly sible, con | en en
propuestas presenta | apoyo del | situacion [ intercambio
integradas (EMBT). | escasa docente |es S orales.
Promover la | escucha |o del | habituale | Interpreta
escucha activa de | del otro. | grupo. S del | criticament
discursos orales y | Requiere | Escucha | Taller. e discursos
multimodales apoyo consigna | Escucha | orales y
(videos, audios, | para S y | activame | multimodal
presentaciones), compren | mensajes | nte es,
atendiendo a la | der orales discursos | analizando
intencionalidad mensajes | breves, orales y | intencionali
comunicativa, la | orales reconoci | multimod | dad,
prosodia (tono, | simples. | endo ales, prosodia y
pausas, énfasis) y [ Muestra |informaci [ compren | recursos
los recursos | dificultad | én de el [ expresivos
expresivos. Valorar | es para | explicita. | sentido (gestos,
la oralidad como | identifica | Comienz | global del | tono,
forma legitima de |r la|a a [ mensaje e | énfasis).
construccion  de [ intencion | identifica | identifica | Toma
sentido y favorecer | comunica | r la|la postura
el intercambio | tiva  en | intencién | intenciéon | fundamenta
respetuoso de | discursos | comunica | comunica | da y
ideas. orales o | tiva y | tiva. considera
multimo | algunos | Utiliza de | otras
dales. rasgos forma miradas en
prosddic | adecuada | situaciones
0s recursos | de debate o
basicos prosédico | presentacid
(entonaci | s  (tono, | n formal.
on, ritmo y
énfasis). | pausas)
para
comunica

r ideas.
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	Sobre la Educación Media Básica Tecnológica (EMBT) 
	 
	1.​Hablar​ 
	1.1.​La oralidad como práctica social y tecnológica.  
	1.2.​Oralidad espontánea y oralidad planificada: características y usos. 
	1.3.​Tercera oralidad: discursos orales mediatizados por tecnologías digitales. 
	1.3.1.​Producción de exposiciones orales ante público y auditorio. 
	1.3.2.​Elaboración de guiones para streaming, podcast, videoblogs y producciones tipo youtuber. 
	1.3.3.​Estrategias discursivas para la captación del auditorio. 
	1.3.4.​Recursos propios de la oralidad: 
	1.3.4.1.​Onomatopeyas e interjecciones; 
	1.3.4.2.​Reformulaciones y autocorrecciones. 
	1.3.4.3.​Sintaxis del discurso oral: topicalización y uso del sujeto expreso. 
	1.3.5.​Coherencia y cohesión en el discurso oral: 
	1.3.5.1.​Organización tema/rema; 
	1.3.5.2.​Uso de deícticos; 
	1.3.5.3.​Construcción de la situación comunicativa desde el yo. 
	1.3.6.​Relación entre voz, imagen y gestualidad en producciones audiovisuales. 
	2.​Escribir​ 
	2.1.​Escritura como proceso: planificación, textualización, revisión y reescritura. 
	2.2.​Reglas de la escritura en español: 
	2.2.1.​Ortografía, 
	2.2.2.​Puntuación, 
	2.2.3.​Coherencia y cohesión. 
	2.2.3.1.​La progresión y la coherencia temática. Las relaciones semánticas: sinónimos, antónimos, hiperónimos, hipónimos, campos semánticos. 
	2.2.3.2.​Los mecanismos cohesivos: pronominalización, elipsis, anáfora, catáfora, deixis, repetición y sustitución.​ 
	2.2.4.​Conciencia ortográfica. 
	2.2.5.​Morfología y morfosintaxis. 
	2.2.6.​El sintagma: núcleo, argumentos y adjuntos.​ 
	2.3.​La oración​ 
	2.3.1.​La oración simple: revisión de los conceptos de predicación, y de sujeto y de predicado.  
	2.3.2.​La estructura argumental: verbos monovalentes, bivalentes, trivalentes. 
	2.3.3.​Verbos transitivos, intransitivos y copulativos. 
	2.3.4.​Relaciones entre oraciones: coordinación y yuxtaposición. 
	2.4.​Macroestructura y superestructura textual: narración, exposición y descripción. 
	2.5.​El párrafo: estructura y función en la construcción del sentido. 
	2.6.​Producción de textos vinculados a entornos tecnológicos: guiones, instrucciones, descripciones de procesos y reseñas 
	 
	3.​Escuchar 
	3.1.​La escucha como práctica activa y crítica. 
	3.2.​Características del texto oral. 
	3.3.​Estructuras sintácticas propias de la oralidad espontánea. 
	3.4.​Repeticiones, reformulaciones y actualizaciones temáticas. 
	3.5.​Coherencia y cohesión en el discurso oral: comprensión global y detallada. 
	3.6.​Prosodia y recursos paralingüísticos en la interpretación de sentido: pausas, entonación, volumen y gestos. 
	3.7.​Identificación de funciones del lenguaje. 
	3.8.​Análisis e interpretación de discursos orales en entornos digitales y tecnológicos. 
	3.9.​Variantes dialectales. 
	3.9.1.​Reconocimiento de rasgos del español rioplatense;​ 
	3.9.2.​Observación de diferencias léxicas, fonéticas y sintácticas en distintos hablantes; 
	3.9.3.​Uso de formas propias del habla cotidiana en contextos informales  
	3.9.4.​Escucha y análisis de producciones orales de distintos hablantes; comparación entre registros formales e informales; reflexión colectiva sobre adecuación lingüística. 
	4.​Leer 
	4.1.​La lectura como práctica de interpretación y construcción de sentido. 
	4.2.​Características del texto escrito. 
	4.3.​Géneros discursivos: narrar, exponer, describir y explicar. 
	4.4.​Lectura de textos multimodales y digitales. 
	4.5.​Estrategias de lectura: anticipación, inferencia y  síntesis.​ 
	4.6.​Estructuras sintácticas propias de la escritura. 
	4.7.​Marcadores discursivos y su aporte a la coherencia textual. Coherencia y cohesión. 
	4.8.​Observación del vocabulario específico y construcción del campo semántico. 
	4.9.​Lectura crítica de textos vinculados a contextos tecnológicos y productivos. 

	Orientaciones didácticas generales para Lengua 
	Multimodalidad y diversidad de lenguajes 

	Sugerencias metodológicas posibles 
	Trabajo por proyectos 
	Oralidad y escucha activa 
	Uso de rúbricas y evaluación formativa 

	En el marco del Plan de EMBT 2025, la enseñanza y evaluación del Idioma Español se conciben desde una perspectiva no lineal, flexible y situada. 
	Los contenidos lingüísticos y gramaticales no se organizan como una secuencia cerrada de temas, sino que se abordan en función del desarrollo integrado de las cuatro macrohabilidades del lenguaje: lectura, escritura, oralidad y comprensión/escucha multimodal. Esta organización habilita la adecuación de las propuestas a las trayectorias reales de los estudiantes y promueve decisiones didácticas contextualizadas, en coherencia con el principio de autonomía profesional docente. 
	La evaluación se concibe como un proceso paulatino, continuo y formativo, que permite sondear el grado de avance de los estudiantes, orientar la enseñanza y acompañar los procesos de aprendizaje. En este sentido, las rúbricas de evaluación constituyen una herramienta central, no solo para valorar desempeños, sino también para explicitar criterios, promover la autorregulación y fortalecer la comprensión de los aprendizajes esperados. 
	Se destaca la importancia de la construcción compartida de las rúbricas entre docentes y estudiantes, como estrategia para favorecer la comprensión de los criterios de evaluación, así como la autoevaluación y la coevaluación, entendidas como prácticas que fortalecen la responsabilidad y la reflexión sobre el propio aprendizaje. 
	Desde esta perspectiva, el Idioma Español se asume como una disciplina transversal, cuya evaluación se articula con otras unidades curriculares, permitiendo visibilizar las competencias comunicativas necesarias para el aprendizaje en todos los campos del conocimiento. 
	Desde una perspectiva inclusiva y de derechos, la evaluación prioriza: 
	●​la observación sistemática de procesos,​ 
	●​la diversidad de evidencias (orales, escritas y multimodales),​ 
	●​la retroalimentación permanente,​ 
	●​y la atención a la heterogeneidad de los recorridos formativos.​ 
	Las rúbricas se constituyen en herramientas orientadoras que permiten valorar el progreso del estudiante, más que la mera acreditación de resultados, y habilitan la integración curricular con el Taller para el caso de FPB 2025  y con Audiovisual para el caso de EMBT, situando el uso del lenguaje en contextos reales y significativos. 
	Rúbrica diagnóstica de desempeño lingüístico 
	Sentido de la rúbrica diagnóstica​La rúbrica diagnóstica tiene carácter orientador y no acreditador. Su función es: 


	●​ubicar al estudiante en un nivel inicial de desempeño lingüístico 
	●​identificar fortalezas y dificultades reales 
	●​orientar acciones pedagógicas concretas para avanzar al nivel siguiente 
	●​fundamentar apoyos, ajustes e instancias de integración curricular.​ 
	Se aplica al inicio del año, y puede retomarse de forma parcial en función de las necesidades pedagógicas. 
	RÚBRICA DIAGNÓSTICA (por macrohabilidades) 
	EJE 1: LECTURA Y COMPRENSIÓN 
	(Rúbrica diagnóstica – adecuación al modo de lectura y al ejercicio lector) 
	Nivel diagnóstico 
	Evidencias observables (modo de leer y comprensión) 
	Para avanzar al nivel siguiente necesita… 
	Nivel 1 – Inicial 
	Presenta dificultades para decodificar textos breves. Lee de manera entrecortada, con escasa fluidez y comprensión limitada. En lectura en voz alta reconoce palabras aisladas, con apoyo permanente. 
	Lectura acompañada, modelización de la lectura en voz alta, anticipación de sentido, trabajo con textos muy breves y funcionales. 
	Nivel 2 – Básico 
	Lee textos breves con apoyo, manteniendo cierta continuidad. En lectura en voz alta presenta pausas inadecuadas y entonación poco ajustada. Comprende información explícita con acompañamiento. 
	Estrategias de relectura, lectura compartida, identificación de ideas principales, diálogo guiado sobre el texto y práctica de lectura en voz alta con apoyo. 
	Nivel 3 – Intermedio 
	Lee con mayor fluidez textos breves y de mediana extensión. En lectura en voz alta respeta las pausas y entonación básicas. Comprende ideas principales y la finalidad del texto. 
	Trabajo con inferencias simples, ajuste de la prosodia en lectura en voz alta y abordaje de textos de mayor complejidad. 
	Nivel 4 – Avanzado 
	Lee con fluidez y autonomía. En lectura en voz alta utiliza entonación, ritmo y pausas adecuadas. Interpreta textos, realiza inferencias y ajusta su lectura según el propósito. 
	Profundizar análisis crítico, transferencia a otros contextos y lectura expresiva de textos de distinta tipología. 
	EJE 2: ESCRITURA 
	Nivel diagnóstico 
	Evidencias observables 
	Para avanzar al nivel siguiente necesita… 
	Nivel 1 – Inicial 
	Escritura muy fragmentaria; dificultades de legibilidad y coherencia. 
	Escritura guiada, modelización y producción de textos breves. 
	Nivel 2 – Básico 
	Produce textos comprensibles con apoyo. 
	Trabajo en organización de ideas y revisión básica. 
	Nivel 3 – Intermedio 
	Produce textos adecuados al propósito comunicativo. 
	Profundizar cohesión y adecuación al destinatario. 
	Nivel 4 – Avanzado 
	Produce textos claros y revisa de forma autónoma. 
	Desafíos de escritura más compleja y reflexiva. 
	 
	EJE  3 y 4: ORALIDAD Y ESCUCHA 
	Nivel diagnóstico 
	Evidencias observables 
	Para avanzar al nivel siguiente necesita… 
	Nivel 1 – Inicial 
	Dificultades para expresarse oralmente. 
	Espacios de intercambio cuidados y apoyo docente. 
	Nivel 2 – Básico 
	Comunica ideas simples con apoyo. 
	Práctica de exposiciones breves y vocabulario específico. 
	Nivel 3 – Intermedio 
	Se expresa con claridad en situaciones habituales. 
	Argumentación y explicación de procesos. 
	Nivel 4 – Avanzado 
	Argumenta y se fundamenta con autonomía. 
	Desafíos de debate y presentación formal. 
	PROPUESTA DE RÚBRICA DE  EVALUACIÓN 
	EJE 1: LECTURA Y COMPRENSIÓN DE TEXTOS 
	 
	 
	EJE 2: PRODUCCIÓN ESCRITA 

	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	EJE 3 y 4: ESCUCHA Y PRODUCCIÓN ORAL 


