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@ Fundamentacidon

La presente orientacion pedagdgica tiene como propdsito brindar un marco de referencia
para el desarrollo de las unidades curriculares que integran el Plan Formacion Profesional
Basica de la Educacion Técnico Profesional-UTU 2025, articulando los fundamentos
didacticos, los criterios de planificacion y las estrategias de ensefianza que favorecen
aprendizajes significativos para cada estudiante. Se busca promover una propuesta
formativa que integre saberes, fomente la participacién activa, el pensamiento critico, y
contemple la diversidad de ritmos, intereses y trayectorias presentes en el aula. Desde una
mirada integral e inclusiva, al amparo de la libertad de catedra, estas orientaciones procuran
acompafiar la labor docente, fortaleciendo practicas pedagdgicas que contribuyan a la
integracion de saberes disciplinares, el trabajo colaborativo y a la construccién de

experiencias educativas pertinentes y desafiantes.

Educacién en clave de Derechos Humanos

La educacion es un derecho humano intrinseco que promueve la autonomia, la
emancipacion del ser humano y como consecuencia, es un canal para la efectivizacién de
otros derechos. Es una herramienta de suma importancia hacia el logro de la igualdad, el
mantenimiento de la Democracia y el desarrollo colectivo. Los Derechos Humanos se
aprenden en la interaccidn entre sujetos. Se construyen intersubjetivamente en la relacion

con las demas personas, en el reconocimiento reciproco con los y las diferentes.

El punto de partida es el posicionamiento ético que reconoce a toda la humanidad el
merecimiento de condiciones de libertad y también condiciones materiales de existencia,
que hacen posible la asunciéon de un proyecto auténomo de vida y la participaciéon en una
sociedad de iguales. Se educa en Derechos Humanos, viviendo la educaciéon en esta clave
para crear condiciones dulicas que habiliten la practica de derechos humanos, donde se
respete la voz del estudiante, se gestionen los conflictos desde el didlogo, se valore la

diversidad y se ejerza la autoridad desde el respeto y la proteccidn.
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Interseccionalidad y educacién

Al respecto, Kimberlé Williams Crenshaw acufié el concepto de interseccionalidad en el afio
1989, al estudiar tres sentencias judiciales que demostraban el desconocimiento por parte
de la Justicia sobre la situacion de las mujeres negras, siendo que en el analisis de la
discriminacion legal existia una Unica categoria —el género, o la raza/etnia—. Crenshaw dejé
en evidencia que las mujeres racializadas no viven el racismo de igual forma que los
hombres racializados, ni tampoco viven de igual forma el sistema patriarcal como lo hacen
las mujeres blancas, debido a que los ejes simultaneos de diferenciacion social inciden. La
interseccionalidad no solo advierte que los grupos sociales estdn cargados de pluralidad sino
gue también da cuenta de la heterogeneidad que a su vez se aloja a la interna de estos en la

construccion de desigualdad, la cual es sistematica, estructural e institucional.

De esta manera, incorporar el enfoque interseccional en las orientaciones programaticas de
la Educacién Media Basica implica reconocer que las experiencias estudiantiles estan
atravesadas simultdneamente por multiples dimensiones —como género, clase social, etnia,
discapacidad, diversidad sexual, entre otros— que influyen en sus oportunidades, desafios y

formas de desarrollar sus procesos de aprendizaje.

Este enfoque permite identificar desigualdades que no se explican por un solo factor,
promoviendo prdacticas pedagdgicas mas inclusivas, diversas y orientadas a garantizar el
derecho a la educacion en condiciones dignas. Al integrar la interseccionalidad a contenidos,
recomendaciones didacticas, evaluacidn y estrategias de acompafiamiento, las instituciones
educativas avanzan hacia propuestas mas justas, contextualizadas y capaces de atender la

complejidad de las trayectorias estudiantiles.
Enfoque de adolescencias y juventudes

En primer lugar se considera necesario trascender la vision adultocéntrica que
historicamente ha definido a este grupo etario desde el déficit, |a transitoriedad o el riesgo,
para posicionar una mirada que los reconoce como sujetos plenos de derecho, con
capacidades, culturas, saberes y agencia propios. Asumir este enfoque implica comprender
gue adolescentes y jovenes no son simplemente "futuros ciudadanos" o "adultos en
preparacion", sino protagonistas del presente, que desde sus propias coordenadas sociales,

econdmicas y culturales, interpretan, cuestionan y reconfiguran el mundo. En este sentido,
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Carmen Rodriguez (2014)%, en un trabajo que permite analizar este ciclo de forma no
horizontal, describe al “adolescente como sujeto creativo y transicional se ve entonces
expuesto a una renovacion de su amarra con el lazo social y a la invencion de una historia
singular, y con minusculas, en donde la transgresion y reinvencion se encuentran disponibles
y aparecen como gesto util. El adolescente deberd entonces adentrarse en el “arte de ser uno
mismo” (Gutton, P; 2017) y para eso deberd encontrar-reencontrar relaciones afectivas en el
vinculo con otros. Desde esta visidn, es necesario desde lo formativo aportar y garantizar
espacios de desarrollo de las individualidades, pero en conexion con el entorno, entre pares
y con los desafios que el mundo actual les trae aparejados. Promover espacios donde la
reflexion, la critica y la participacion activa de los jévenes formen parte de la vida cotidiana
en la educacion favorece el ejercicio de una ciudadania plena y contribuye a la construccién
de vinculos humanos que posibiliten la convivencia armdnica con el entorno, que reconoce y

valora la riqueza de su diversidad.

Este enfoque requiere una practica docente que active tres dimensiones interconectadas.
Primero, la dimension del reconocimiento, que exige valorar sus identidades multiples, sus
consumos culturales, sus lenguajes y sus conocimientos situados, no como elementos ajenos
o distractores del proceso educativo, sino como recursos validos y potentes para el
aprendizaje. Segundo, la dimensidn del didlogo intergeneracional, que supone crear canales
auténticos de escucha y participacion, donde sus voces inciden en la construccion de
normas, en la seleccion de metodologias y en la evaluacién de su propio proceso,
fomentando asi una autonomia responsable. Tercero, la dimensidn de la construccidon de
futuros, donde la escuela se convierte en un espacio de apoyo para tejer sus aspiraciones
educativas y laborales, ayudandoles a navegar las tensiones entre sus deseos y las

estructuras sociales, econdmicas y familiares.

Sobre la Formacion Profesional Basica

El disefio curricular del Plan de Formacidn Profesional Bdsica (FPB) constituye una revisiéon
fundada que responde al llamado de quebrar la homogeneidad de la oferta educativa en la

Educacion Media Basica - EMB (INEEd, 2021) y contribuye a deconstruir la matriz escolar

! Rodriguez, C. (2014). Adolescencia: un asunto de generaciones. En Primera Persona: Realidades adolescentes
(UNICEF).
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tradicional (Yarca, 2017).

Un elemento estructural clave es la centralidad del taller, destacado como espacio curricular
articulador y como un pilar convocante que motiva a la poblacién estudiantil y facilita la
eleccién de una formacion de su interés (Ventds, 2015; Lasida, 2017; Pais, 2021). Desde el
enfoque pedagdgico, el Plan FPB se distingue por la creacién de espacios de didlogo que
habilitan la escucha de los jovenes y fortalecen su participacién (Ventés, 2015). En este
contexto, el ejercicio docente se desarrolla a partir de un vinculo pedagdgico cercano,
siendo valorado tanto por sus saberes como por la relacién de proximidad que establecen
con los estudiantes, destacdndose particularmente la figura del docente de Taller como un
mediador motivacional fundamental para la continuidad educativa.

Finalmente, el Plan FPB promueve la integralidad y la interdisciplinariedad, relacionando de
manera organica las unidades curriculares tedricas con el taller. Esta integralidad,
considerada su principal fortaleza y sello distintivo, se manifiesta en espacios que buscan

trascender deliberadamente el asignaturismo y la fragmentacién del formato escolar.

Fundamentacion del saber disciplinar - Inglés

El aprendizaje de lenguas extranjeras es un derecho consagrado por la UNESCO, organismo
gue “apoya los idiomas como componente esencial de la educacién intercultural a fin de
fomentar el entendimiento entre distintos grupos de poblacidén y garantizar el respeto de los

derechos fundamentales” (UNESCO, 2003, p. 30).

El rol del idioma inglés en el contexto de un mundo globalizado y en permanente
transformacion resulta indiscutible, puesto que contribuye de manera significativa a la
formacion integral de las personas, especialmente en el area del desarrollo cognitivo. El
contacto cada vez mas habitual de los estudiantes con recursos y entornos tecnolégicos que
demandan el uso del inglés refuerzan esta realidad. En este sentido, el aprendizaje de esta
lengua extranjera se configura como una puerta de acceso al conocimiento y a multiples

ambitos culturales y académicos.

Desde una perspectiva critica, Pennycook (2021) sostiene que el inglés no puede entenderse
solamente como un medio de comunicacién global, sino como una practica social y cultural

que circula en multiples contextos y adquiere sentidos diversos seguin los usos que los
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sujetos hacen de ella. En este escenario, la creciente presencia de inglés en los entornos
digitales, plataformas educativas, tecnolégicas y producciones culturales que forma parte de
la vida cotidiana de los adolescentes, refuerza la necesidad de una ensefanza intencional,

contextualizada y reflexiva.

Por lo tanto, para insertarse en el mundo de hoy, es necesario que los estudiantes
comprendan de manera critica las distintas situaciones, resuelvan problemas y tomen
decisiones acertadas. El dominio de la lengua inglesa contribuye al desarrollo de esas
competencias por ser el codigo predominante en los ambitos laborales y/o académicos.
Asimismo, investigaciones en el campo de la lingtliistica aplicada destacan que el aprendizaje
de una lengua extranjera contribuye positivamente en el conocimiento y uso de la lengua

materna, al promover procesos de comparacién, analisis y conciencia lingtistica (Ellis, 2008).

El uso del lenguaje funciona como motor principal de la socializaciéon permitiendo que el
estudiante se involucre en dindmicas de intercambio y negociacién de significados asi como
para el desarrollo del pensamiento Tal como sostiene Vygotsky (1995), es a través de la
interaccién con otros y del uso del lenguaje en contextos significativos que los sujetos se
apropian de los saberes, de las practicas culturales y de formas de pensamiento. Estas
interacciones perfeccionan la habilidad del estudiante para escuchar, dialogar, criticar,
cuestionar, discernir, consensuar, argumentar y reflexionar. Estas acciones promueven la

formacion de ciudadanos comprometidos y empaticos.

En sintesis, la ensefanza del idioma inglés en el contexto del Plan de la FPB constituye un
componente sustantivo en la formacidn integral de los estudiantes, en tanto favorece el
desarrollo del pensamiento, la interaccion social y la conciencia linglistica en contextos
significativos. En este marco, la labor pedagdgica de los docentes en los centros educativos
de la DGETP resulta fundamental para garantizar propuestas de ensefianza intencionales,

contextualizadas y reflexivas.



EDUCACION
TECNICO
PROFESIONAL

ANEP |{} UTU

W Intenciones educativas
%

Las intenciones educativas se entienden como la articulacién entre la aspiraciéon formativa
gue se define en el Plan de estudio, en especial el perfil de egreso, y la realidad de los
procesos de ensefianza y aprendizaje que se promueven en las aulas. Se convierte de esta
manera en un mapa para la accion pedagdgica y hacen explicito el "para qué" se ensefa lo
que se ensefa. Desde la libertad de catedra de los colectivos docentes se promueve que
cada actividad en el aula contribuya de manera directa y coherente a la formacién integral
del estudiante. Sin intenciones educativas claras, los elementos del perfil de egreso serian
so6lo una declaraciéon de buenas intenciones; con ellas se espera que los colectivos docentes,
en su acciéon contextualizada, planeen intervenciones pedagdgicas como proceso sistematico
y reflexivo mediante el cual se disefia, organiza y anticipa el camino completo de una
experiencia de aprendizaje, con el fin de hacerla coherente, efectiva y alineada con las

intenciones formativas.

El perfil de egreso del Plan de Formacién Profesional Bdsica (FPB) se ha disefiado como una
respuesta integral a la necesidad de superar la mera instruccién técnica para cimentar las
bases de participacion social significativa y la continuidad educativa. Su estructura en cinco
ejes articulados busca garantizar que cada estudiante desarrolle las capacidades, valores y
perspectivas necesarias para habitar e intervenir en un mundo en constante transformacion,
marcado por desafios tecnolégicos, socioambientales y laborales complejos. La educacién en
este nivel debe asegurar procesos formativos que incluyan saberes técnicos bdsicos, y
acciones orientadas al desarrollo de ciudadanos criticos, auténomos y comprometidos. A

continuacioén se presenta la Imagen N° 1 como sintesis de lo antes expuesto.
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Imagen N@ 1: Perfil de egreso de la propuesta de Formacion Bdsica Profesional

FOf“:lacrlgl:ldll';;e%ml ¥ Ciencia, tecnologia
grmanen y sostenibilidad con
Pt perspectiva critica

B J

Pensamiento
critico y

Vinculacion con el erfil de’egreso comunicacion
mundo educativo y

multimodal

laboral

Fuente: Elaboracién propia.

La unidad curricular Inglés actia como un eje transversal que potencia las habilidades del
estudiante. Realiza aportes sustantivos a la formacion integral de los estudiantes, en tanto
favorece el desarrollo de competencias comunicativas, cognitivas y socioculturales para su
participacién activa y critica en diversos contextos. Richards & Rodgers (2014),

problematizar el concepto de competencia comunicativa de la lengua, manifiestan que ella
implica incorporar conocimientos y habilidades para el uso de la lengua como medio para
lograr objetivos y conducir acciones de manera adecuada en un contexto y tiempo

determinados.

La ensefianza de lenguas extranjeras no se limita a la adquisicion de saberes lingliisticos, sino
gue contribuye a la formacion de sujetos auténomos, reflexivos, y capaces de interactuar en
un mundo diverso, mediado por practicas culturales, tecnolégicas y comunicativas en

permanente transformacion.
Entre los aportes de la ensefianza del idioma inglés al perfil de egreso se destacan:

e Facilita acceso a fuentes de conocimientos globales permitiendo desarrollar Ia
autonomia en el estudiante en un mundo donde el saber circula mayoritariamente

en inglés.
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e Integra lenguaje técnico y tecnoldgico a su repertorio linglistico.

e Alfabetizacién técnica y tecnoldgica puesto que aporta vocabulario especifico y las
competencias basicas de lectura para comprender manuales, fichas, procedimientos.

e Desarrolla la habilidad de interpretar realidades diversas y comunicar soluciones
innovadoras

e Contribuye a la formacién de la ciudadania al posibilitar la interaccién responsable y

ética en contextos interculturales y globales.

Ejes estructurantes de la unidad curricular

Los ejes que estructuran la unidad curricular inglés apuntan al desarrollo de la competencia
comunicativa. Su redaccién atiende a la coincidencia de estas actividades con procesos

cognitivos especificos de la lengua.

e Hablar

e Escuchar

e Leer

e Escribir

e Reflexion metalingtistica

Imagen N° 2: Ejes estructurantes

ESCUCHAR

ESCRIBIR LEER

REFLEXION
METALINGUISTICA

Fuente: Elaboracién propia.
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Caracteristicas del programa

Este programa estd pensado con base en la centralidad del estudiante. Desde esta
perspectiva, es importante focalizarse en los avances y logros de los educandos con foco en
los propdsitos formativos (learning goals) planteados. Los contenidos han sido
cuidadosamente seleccionados considerando la expansién de la ensefianza de Inglés lengua
extranjera en Educacién Primaria tanto a través de la modalidad por contenidos en Escuelas
de Tiempo Completo o Extendido, o por medio de telepresencia, como es el caso de Ceibal
en Inglés, asi como los programas destinados a las Escuelas Rurales. En el contexto
especifico de la FPB, debemos considerar el eventual recorrido previo por cursos de la

Educacion Media Basica que el estudiante haya transitado.
Organizacion de las unidades tematicas

La organizacion de las unidades temadticas se concibe de manera flexible y no
necesariamente lineal permitiendo ajustes en funcién de las necesidades del grupo, los
ritmos de aprendizaje y los contextos institucionales. El docente debe considerar que la
ensefianza de la lengua extranjera no es lineal, lo que significa que los contenidos se
aborden en forma recursiva retornando cada vez que sea posible a las habilidades, [éxico y
aspectos lingliisticos trabajados previamente. Asimismo, la planificacién de las secuencias
didacticas y planificaciones diarias deben orientarse a la ampliacion del vocabulario y las
estructuras linguisticas en diferentes contextos, evitando abordajes fragmentados y/o
aislados de los contenidos, garantizando asi una visién global de la unidad tematica. En las
horas propias, se espera que el docente aborde la ensefanza del inglés general y en la hora
integrada adopte el enfoque de inglés con fines especificos de acuerdo a la orientacion que

curse el estudiante.

Las unidades tematicas se estructuran a partir de situaciones significativas, cercanas (Ryan &
Deci, 2017) a la experiencia cotidiana de los adolescentes y jévenes, aspectos que favorecen
el uso funcional del inglés y la motivaciéon. En cada unidad se proponen temas
contextualizados que proporcionan al docente un amplio abanico de situaciones de
aprendizaje, que lo alientan a trabajar con creatividad. Se debe tener en cuenta el contexto,
el nivel de proficiencia en la lengua, el proyecto educativo del centro y otras variables que

considere necesarias siguiendo el principio de autonomia docente.
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Cada unidad tematica integra de manera articulada las macrohabilidades de la lengua
(hablar, escuchar, leer y escribir) y la reflexion metalinglistica, lo que constituye los ejes
estructurantes de la enseflanza del inglés y promueven el desarrollo de la competencia
comunicativa que se aproxima a un nivel Al de acuerdo al Marco Comun Europeo de

Referencia para las lenguas (Consejo de Europa, 2021).
El nivel Al refiere a un nivel basico de iniciacién que le permite al estudiante:

® presentarse y presentar a otros;

pedir y dar informacidn personal basica;

e entender y utilizar expresiones cotidianas muy bdasicas;

relacionarse de forma muy elemental.

En cuanto a la planificacion, se recomienda que las secuencias didacticas se centren en el
uso significativo de la lengua a partir de situaciones comunicativas auténticas que se
vivencien en el aula diferenciando el trabajo en horas propias e integradas. Estas secuencias
contemplan instancias de preparacién, realizacion y cierre de tareas, con consignas claras y
andamiajes acordes al nivel. Serdn necesarias instancias donde el docente explique y
modelice distintos aspectos de la lengua en su justa medida cuando sea pertinente,
brindando el andamiaje necesario para que el estudiante progrese desde la participacién

guiada hacia la autonomia.
Unidades tematicas

El programa se compone de tres unidades tematicas de cardcter imprescindible: Myself; My
world, my people; My surroundings. Para estas unidades, el docente utiliza el libro

#livingUruguayl.

Asimismo, se propone una unidad temdtica transversal para ser abordada en la hora
integrada denominada: Vocational-integrated thematic unit: The workshop la que debe
adaptarse a la orientacién que esté cursando el estudiante. Para esta hora integrada el

docente utiliza bibliografia especifica de acuerdo al nivel.
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Al finalizar el afio lectivo, los estudiantes habran trabajado un total de cuatro unidades
tematicas.

Suggested language components

¢ Verb TO BE

* Personal pronouns

¢ Question words

¢ Demonstrative pronouns

¢ Indefinite articles

¢ Nouns

® Possession: Verb TO HAVE

* Possessive adjectives

e Genitive case

¢ Existence: There is/are

¢ Adjectives

e Plural form

¢ Quantifiers: some/ any

¢ Verbs of preference + ing: like, hate, love, enjoy
¢ CAN: ability, request, permission
¢ Adverbs

* Prepositions of place and time

¢ Present Simple

¢ Present Continuous
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Thematic unit: Myself

@ Learning contents

Key vocabulary

e Classroom language

e Subjects

e Recycling: greetings, colours, numbers, time, days of the week,
months, schedule, places in school

® Feelings

e Parts of the body

* Type of houses, rooms in a house, objects in a bedroom, toys,
clothes

e Countries, nationalities, continents

Functions

e Introduce themselves orally and in writing

e Describe themselves via short written text or orally
e Give and request personal information

® Respond to everyday commands

Key productions or
Evidence of learning

Oral or written texts or productions in multimedia about:

e All about me
e My school

Cj{? Learning goals

By the end of this thematic unit, students can:

introduce themselves orally and in writing.

give and request personal information.

listen to and understand short informational texts.
get specific information from simple descriptive and
informational texts.

locate and tell about location of objects.
talk about themselves and their favourite objects.
identify parts of the house and describe them.

write a short text about their daily routines and free time

activities.

® give short presentations about themselves and their
school.

e follow the entire lesson in English without unnecessary

translations to/from L1.
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Thematic unit: My world, my people

.

@ Learning contents jﬁa Learning goals

Key vocabulary * Types of families By the end of this thematic unit, students can:
¢ Family members

e Relationships

e Life stages

e Jobs and occupations

¢ Places where family members work

introduce the members of their family.
introduce the concept of chosen family.
e provide their personal information and describe

* Daily routines and time expressions themselves physically.
e Adverbs of frequency e talk about their occupations.

Functions e Express family and friends’ relationships e ask and answer about families and their relationships.
¢ Introduce and describe family members and friends e identify and talk about the relationships between

e Ask for and provide personal and family information (names, ages,
occupations)
¢ Talk about family and friendship

members of a family.

Key productions or [Oral or written texts or productions in multimedia about:
Evidence of learning
¢ Favourite family members about a real or a fictional family
* The person | admire
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Thematic unit: My

@ Learning contents

Key vocabulary

e Places in town (community places, public and service places, leisure
and social places, transport-related places, everyday places in a
neighbourhood, famous places and landmarks)

¢ Adjectives to describe places in a town

surroundings

jﬁa Learning goals

By the end of this thematic unit, students can:

e write a short paragraph describing their surroundings

Functions

e [dentify and name places, buildings and landmarks

e Ask for and give directions using common prepositions of place
e Talk about means of transport and how people move around the
town or city

e Express likes and preferences about places

* Read and write about their own town or city

Key productions or
Evidence of learning

Oral or written texts or productions in multimedia about:

e My community/workshop in pictures
e Virtual tour: sequence of photos or videos with captions

¢ Role-play: asking for and giving directions

and/or cities.
e identify and name a variety of buildings and places
typically found in a town.
recognize famous cities according to their landmarks.
talk about activities to do in a town/city.
ask for and give directions.

understand traffic signs and different means of transport.

Unidad Tematica para trabajar en la hora integrada con el Taller de la orientacién que corresponda.
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Vocational-integrated thematic unit: The workshop

@ Learning contents

Key vocabulary

¢ The workshop. Workplace layout
¢ Tools and equipment

¢ Materials and supplies

* Gadgets

e Shelving and storage

e Work furniture

e Clothing and uniforms

Functions

e |dentify and label the main sections of the workplace layout

* Name and categorize essential tools and equipment according to
their specific use in the trade

* Request and identify raw materials and supplies needed for a
specific task

¢ Describe the function and state of modern gadgets and technical
instruments used in the workshop

e Express the presence or absence of resources and locate tools and
materials within the workshop

Key productions or
Evidence of learning

Oral or written texts or productions in multimedia about:

¢ The workshop
» Working together

jﬁﬁ Learning goals

By the end of this thematic unit, students can:

e describe orally the spatial or organization of a
professional workshop and its workspace layout.

e identify the name of a variety of tools, equipment and
materials specific to their trade.

e read and understand basic technical labels, tool manuals,
and workplace signage.

e categorize resources such as hardware, supplies and
consumables according to their function.

e write a simple list of materials, tools and supplies in
context.

e communicate the appropriate clothing and uniforms
required for professional and safe practice.
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o® Recomendaciones didacticas

Para la efectiva articulacion y planificacion de la integracién el Plan establece instancias de
planificacién y gestiéon escolar compartida, desde un enfoque integrado e interdisciplinario,
en el marco del Espacio Docente Integrado (EDI). Esta instancia posibilita la construccién de
una mirada heterogénea sobre el objeto de estudio, enriqueciendo la tarea docente a partir
del intercambio, la complementariedad de saberes, transdisciplinariedad y el trabajo en

equipo.
Recomendacione didacticas para la ensefianza del inglés

El enfoque que orienta esta propuesta se inscribe en el paradigma sociocultural y
constructivista, los cuales conciben al aprendizaje como un proceso de ampliacidon
progresiva de participacidon e interaccidén social en comunidades, en este caso, la de los
hablantes de inglés como lengua extranjera. Esto supone que, para posibilitar la
participacion activa de los estudiantes (Mercer & Dornyei, 2021), estos deben “hacer”
lengua, es decir, co-construir con el docente, consigo mismos y con sus pares a través de las
oportunidades de mediacién que se les proporcionan. Aunque dichas oportunidades no
garantizan por si mismas el aprendizaje, lo viabilizan. En este punto se concreta la
personalizacién de la ensefianza que permite atender los procesos individuales de cada

estudiante, objetivo y centro de la accidn docente.

El desafio en la actualidad implica gestionar aulas cada vez mas heterogéneas donde el
interés de los adolescentes estd mediado por la inmediatez tecnoldgica y la cultura visual.
Concebir la diversidad en el aula como el punto de partida de la accidon docente nos ayuda a
tener una mirada mas inclusiva sobre la tarea de ensefiar, ya que la premisa fundamental de
acuerdo con Tomlinson (2017), es que todos los estudiantes son diferentes y por ello cada
uno tiene necesidades especificas que el docente deberda abordar con acciones e
intervenciones didacticas fundamentadas. Esta diversidad se evidencia en los ritmos de
aprendizaje, el desempefno en cada macrohabilidad en particular, los estilos de aprendizaje,

en la variabilidad de los estudiantes y sus singularidades, entre otros. Al mismo tiempo,
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posiciona al estudiante como el centro del aprendizaje que esta en continuo desarrollo y
gue, dadas las condiciones adecuadas, tiene igual posibilidad de progresar en su desarrollo

académico que todos sus pares.

A partir de esta vision de la diversidad, y considerando a los docentes como guardianes de la
proteccién de las trayectorias de los estudiantes los programas de la FPB se disefian
partiendo de la base de que todos los estudiantes pueden aprender si les proporcionamos
las condiciones para que ello suceda. Una mirada DUA (disefio universal para el aprendizaje),
como menciona Elizondo (2022) -considerando la accesibilidad comunicacional,
metodoldgica, actitudinal, arquitectdnica, programatica e instrumental-, habilita este

proceso. A estos efectos se debe considerar el punto de partida de cada estudiante.

En este contexto, la ensefianza del inglés debe priorizar un enfoque comunicativo
(Larsen-Freeman & Anderson, 2013), centrado en el uso significativo de la lengua y de la
participacién activa de los estudiantes. Para que ello ocurra, se requiere la planificacién de
secuencias diddcticas cuyo punto de partida sean situaciones comunicativas significativas y
cercanas a la realidad del estudiante favoreciendo la motivacion y el involucramiento.
Resulta fundamental que el docente, luego de la evaluaciéon diagndstica, seleccione,
jerarquice, secuencie y temporalice los contenidos de cada unidad tematica para trabajar en
forma particular de acuerdo a las caracteristicas del grupo, situacién que se vera reflejada en
la planificacion formativa anual y en la planificacion diaria. El docente, habilita, orienta y

acompania; tiene la funcidn de guia, organizador y facilitador del aprendizaje.

Desde el punto de vista metodoldgico, resulta fundamental integrar las cuatro
macrohabilidades. De acuerdo con Harmer (2015b), en el mundo real es muy raro que
utilicemos una habilidad de forma aislada por lo tanto si queremos ayudar a nuestros
estudiantes desarrollar la competencia comunicativa, debemos integrar las cuatro
macrohabilidades tanto como sea posible. Con este enfoque, no tiene sentido ensefiar cada
habilidad de forma aislada, aunque habrd momentos en que sea necesario enfocarse mas en
una que en otra. En concordancia con esta visiéon integradora, la ensefianza de la lengua se
enriquece al ser abordada en el marco del Whole Language, lo que supone su ensefianza en
forma global y holistica. Asi la lengua, siempre se presenta globalmente, por tanto es
integral e indivisible. En este marco, se vuelve central el disefio de actividades que

promuevan activamente la participacién de los estudiantes, favoreciendo el uso de la lengua
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oral y maximizando el Student Talking Time siempre que sea posible. Para ello deben
proponerse situaciones de interaccién significativa, especialmente en pares o en pequefios
grupos, que permitan a los estudiantes a producir lengua con distintos niveles de apoyo y

con consignas y modelos linglisticos accesibles, especialmente en estos niveles iniciales.

En consonancia con el enfoque de Task-based Learning, Willis (1996) sostiene que el disefio
de tareas (tasks) debe contemplar una fase de preparacion que permita a los estudiantes
movilizar los conocimientos previos. Las tareas deben situarse justo por encima del nivel
actual del estudiante para alcanzar ese nuevo peldafio sin generar frustracion. Una de las
estrategias para lograr tal fin puede ser la pre-enseianza o revisién de vocabulario clave, asi
como el uso de organizadores graficos u otros elementos para luego enfrentarse a la tarea

central.

Esta perspectiva reconoce ademads que la ensefianza de la gramatica no constituye un fin en
si mismo, sino un recurso al servicio de la comunicacion. El dominio progresivo de las
estructuras gramaticales habilita al estudiante a tomar decisiones linglisticas estratégicas,
permitiéndole ajustar su discurso con precisidon y adecuacién a las demandas del contexto
comunicativo. En este sentido, Celce-Murcia et al. (2014) sostienen que la ensefianza de la
gramatica dota al estudiante de “competencia estratégica”, permitiéndole elegir la
estructura que mejor se adapte a su propdsito comunicativo. En este marco, el error no
debe ser visto como fracaso; forma parte del proceso de aprendizaje y es parte integral de la
interaccién comunicativa. Por lo tanto, el conocimiento gramatical se aborda de forma
sistematica, significativa y contextualizada, integrado al trabajo con las macrohabilidades en

el contexto de las unidades tematicas.

Por otra parte, se requiere de un docente que fomente las metodologias activas (Harmer,
2015a; Scrivener, 2011; Ellis, 2017) y genere las condiciones propicias para alentar la
participacidn, el didlogo y el intercambio de tal manera que la clase de inglés sea un espacio
de interaccion estudiante-estudiante y estudiante-docente superando la exposicidén

tradicional del docente.

El uso de rutinas en el aula asi como de andamiajes progresivos segin Ur (2024),
contribuyen a la consolidacién de los aprendizajes y al desarrollo de la autonomia en aulas
de niveles mixtos. La produccién de textos escritos u orales exige al docente proporcionar al

estudiante instancias de “scaffolding” o andamiaje a través de textos auténticos. Un
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andamiaje efectivo en las cuatro macrohabilidades requiere una graduacidon de la
complejidad considerando las singularidades de los estudiantes, el contexto educativo y los

principios de la educacion inclusiva.

Para la concrecion de estas recomendaciones didacticas en el aula, es necesario un docente
activo y con iniciativa que promueva el trabajo colaborativo. Ellis (2017) expresa que el
trabajo colaborativo, por ejemplo a través de tareas, genera contextos significativos de uso
de la lengua que permiten a los estudiantes negociar significados, recibir retroalimentacion y

desarrollar la competencia comunicativa mediante la interaccidn con sus pares.

Asimismo, se recomienda el uso de estrategias multimodales y las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion (TIC) que integren recursos auditivos, visuales, digitales
atendiendo a la diversidad de estilos de aprendizaje. Cope & Kalantzis (2023) argumentan
que leer y escribir ya no es solo texto sino imagenes, audios y gestos. En este sentido, se
alienta la incorporacién de mini proyectos, juegos, trabajo colaborativo y producciones
creativas que favorezcan la motivacién, el compromiso y la apropiacion de la lengua
extranjera en contextos significativos. También se puede integrar la Inteligencia Artificial (I1A)

con fines educativos.

La unidad curricular Inglés integra una hora con el docente de Taller segun la orientacion que
corresponda. Para que la integracién sea realmente productiva, el docente de inglés debe
actuar como un “facilitador de comunicacion técnica”. En el contexto de la FPB, el docente
de inglés trabaja activamente desde el enfoque de English for Specific Purposes (ESP) en
lengua meta. No se trata de traducir vocabulario, el mismo se debe trabajar en contexto, ya
sea mostrando los elementos del taller cuando sea posible o a través de videos o imagenes.
Se debe mediar en el desarrollo de las competencias comunicativas alineadas con las
exigencias de los entornos profesionales y/o técnicos en los que los estudiantes se formaran.
De esta manera el docente inglés actia como mediador entre el lenguaje general y el
lenguaje técnico, facilitando que los estudiantes puedan comunicarse con eficacia en
situaciones comunicativas (instrucciones basicas de maquinas, redactar reportes o
descripciones breves utilizando vocabulario basico, simular conversaciones con clientes,
colegas de trabajo, otros). Bartukmen (2025) sostiene que el enfoque ESP se basa en dos

pilares fundamentales: identificar y atender las necesidades linglisticas especificas de los
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estudiantes y dirigir la ensefianza hacia ese inglés especializado, aspecto que se prioriza en

la hora integrada.

En este sentido, la integracion interdisciplinar favorece el aprendizaje significativo al situar el
uso del inglés en contextos reales donde se desarrollan los procesos. Para que la integracion
resulte efectiva, los docentes deben acordar previamente objetivos, contenidos, tiempos y
criterios de evaluacién en la EDI, asegurando la coherencia de la propuesta para Inglés vy el
Taller que corresponda. El trabajo en dupla en la hora integrada debera ser cuidadosamente
planificado de manera que ambos docentes, cada uno en su area de expertise, trabajen
activamente durante el desarrollo de la clase de acuerdo a lo planteado en sus programas.
De esta forma se evita un trabajo aislado o descoordinado que se aleje de los propdsitos

formativos del Plan.
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Evaluacion integral de los aprendizajes

Desde la perspectiva pedagdgica que se explicita en el Plan FPB 2025, se concibe la
evaluacién como un proceso formativo, continuo y orientado a proporcionar evidencias e
informacion al estudiante y docente y referentes adultos, los que en muchos casos serd una
mera aproximacion a la vivencia escolar. Su finalidad es identificar los avances, reconocer las
dificultades y generar insumos que permitan reorientar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje en el transcurso de la propuesta. Desde esta concepcidn, la evaluacién no
puede ser entendida como un resultado/calificacion final, sino como el conjunto de ajustes,
orientaciones, observaciones, retroalimentaciones que las poblaciones estudiantiles reciben
a lo largo del proceso. De esta forma se toma distancia de la evaluacién desde un lugar
punitivo en tanto la misma solo tiene sentido, si contribuye a los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Rebecca Anijovich (2017) la valora como, “como una oportunidad para que los
alumnos pongan en juego sus saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer sus
debilidades y fortalezas como estudiantes, ademas de cumplir la funciéon “clasica” de

aprobar, promover, certificar”. (p. 13).

La evaluacién de los aprendizajes de inglés enmarcadas en metodologias activas se concibe
como un proceso integrado, continuo y formativo. Evaluar implica no solo constatar
resultados, sino acompafiar los procesos de aprendizaje, ofrecer retroalimentaciones
formativas y generar instancias que permitan al estudiante reconocer sus avances,

dificultades y estrategias de mejora.

La retroalimentacion debe ser clara, oportuna, especifica y orientadora centrada en el
proceso que el estudiante viene desarrollando mas que en el error. Por ello es fundamental
gue el docente disefie, secuencie y evalle las actividades que considere adecuadas para el
logro de los objetivos del curso, atendiendo a que el estudiante adquiera las competencias

linguisticas y comunicativas necesarias.

Resulta pertinente recuperar aqui la distincién propuesta en la didactica del inglés entre
assessment y evaluation (Brown & Abeywickrama, 2018). La evaluacion formativa

(assessment), se desarrolla de manera continua durante todo el proceso de ensefianzay de
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aprendizaje con el fin de recabar evidencias para monitorear el progreso continuo del
estudiante. De forma puntual, la evaluacidon sumativa (evaluation) acompafia este proceso
como una instancia de cierre parcial que permite dar cuenta de los aprendizajes logrados y
fortalecer la progresion del camino aun por recorrer. Ambas dimensiones complementarias
de la evaluacién contribuyen a la toma de decisiones pedagdgico-didacticas informadas por
parte del docente, quien ajusta las estrategias y métodos de ensefianza cuando sea

necesario.

En este sentido, la evaluacién debe trascender los formatos tradicionales incorporando un
balance y una variedad de propuestas que reflejen las estrategias de ensefianza empleadas
por el docente. El disefio de las diferentes propuestas de evaluaciéon debe contemplar la
integracion de las macrohabilidades, de modo de valorar de manera articulada la
comprensidon y la produccién oral y escrita, asi como el uso funcional de la lengua en

contextos significativos.

A lo largo del afio lectivo, se prevé la implementacion de un minimo de cuatro evaluaciones
formales, complementada por una instancia de evaluacién diagndstica inicial. En linea con el

énfasis en el desarrollo comunicativo, dos de dichas evaluaciones seran de caracter oral.
Como estrategias de evaluacion se sugieren:

® La realizacion de una evaluacién diagndstica inicial para identificar el punto de
partida de los estudiantes en el comienzo del afio y contar con insumos para la
planificacién formativa anual.

® Incorporar instancias de autoevaluacién y coevaluacién entre pares que fomenten el

desarrollo de la metacognicidn y retroalimenten el proceso formativo.
e Utilizar un portafolio de evidencias o diarios de aprendizaje (fisico o digital).

e Fomentar presentaciones orales y multimodales siempre con énfasis en la

produccidn y voz propia del estudiante.
e Alternar con evaluaciones escritas cuando el contenido asi lo requiera.
® Incluir rdbricas, listas de cotejo y/o escalera de metacognicion.

® La observacidon del desempefio del estudiante durante las actividades individuales y

colaborativas.
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e Realizar evaluaciones integradas.

Busquier, L. et. al. (2021). “Dilemas criticos sobre la interseccionalidad: epistemologias

criticas, raices histérico-politicas y articulaciones posibles”. En: Trayectos criticos y
desempefios epistemoldgicos otros para una educacion inclusiva hoy, 5(2), 17-37.

Recuperado de https://revista.celei.cl/index.php/PREl/article/view/415/292
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