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Fundamentacion

La presente orientaciéon pedagdgica tiene como propdsito brindar un marco de referencia
para el desarrollo de las unidades curriculares que integran el Plan Formacion Profesional
Basica de la Educacion Técnico Profesional-UTU 2025, articulando los fundamentos
didacticos, los criterios de planificacion y las estrategias de ensefianza que favorecen
aprendizajes significativos para cada estudiante. Se busca promover una propuesta
formativa que integre saberes, fomente la participacién activa, el pensamiento critico, y
contemple la diversidad de ritmos, intereses y trayectorias presentes en el aula. Desde una
mirada integral e inclusiva, al amparo de la libertad de catedra, estas orientaciones procuran
acompaniar la labor docente, fortaleciendo practicas pedagdgicas que contribuyan a la
integracion de saberes disciplinares, el trabajo colaborativo y a la construcciéon de

experiencias educativas pertinentes y desafiantes.

Educacidn en clave de Derechos Humanos

La educacion es un derecho humano fundamental que favorece el desarrollo de la
autonomia y la emancipacién de las personas y, en ese sentido, constituye un medio esencial
para la garantia y el ejercicio de los demas derechos. Asimismo, es una herramienta clave
para la promocién de la igualdad, el fortalecimiento de la democracia y el desarrollo
colectivo. Los Derechos Humanos se aprenden y se construyen de manera intersubjetiva a

partir de la interaccién entre sujetos, en un marco de reconocimiento mutuo.

El punto de partida es el posicionamiento ético que reconoce a toda la humanidad el
merecimiento de condiciones de libertad y también condiciones materiales de existencia,
gue hacen posible la asuncidon de un proyecto auténomo de vida y la participacidon en una
sociedad de iguales. Se educa en Derechos Humanos, viviendo la educacién en esta clave
para crear condiciones dulicas que habiliten la practica de derechos humanos, donde se
respete la voz del estudiante, se gestionen los conflictos desde el didlogo, se valore la

diversidad y se ejerza la autoridad desde el respeto y la proteccion.
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Interseccionalidad y educacién

Al respecto, Kimberlé Williams Crenshaw acufié el concepto de interseccionalidad en el afio
1989, al estudiar tres sentencias judiciales que demostraban el desconocimiento por parte
de la Justicia sobre la situacion de las mujeres negras, siendo que en el analisis de la
discriminacion legal existia una Unica categoria —el género, o la raza/etnia—. Crenshaw dejé
en evidencia que las mujeres racializadas no viven el racismo de igual forma que los
hombres racializados, ni tampoco viven de igual forma el sistema patriarcal como lo hacen
las mujeres blancas, debido a que los ejes simultaneos de diferenciacion social inciden. La
interseccionalidad no solo advierte que los grupos sociales estdn cargados de pluralidad sino
gue también da cuenta de la heterogeneidad que a su vez se aloja a la interna de estos en la

construccion de desigualdad, la cual es sistematica, estructural e institucional.

De esta manera, incorporar el enfoque interseccional en las orientaciones programaticas de
la Educacién Media Basica implica reconocer que las experiencias estudiantiles estan
atravesadas simultdneamente por multiples dimensiones —como género, clase social, etnia,
discapacidad, diversidad sexual, entre otros— que influyen en sus oportunidades, desafios y

formas de desarrollar sus procesos de aprendizaje.

Este enfoque permite identificar desigualdades que no se explican por un solo factor,
promoviendo prdacticas pedagdgicas mas inclusivas, diversas y orientadas a garantizar el
derecho a la educacion en condiciones dignas. Al integrar la interseccionalidad a contenidos,
recomendaciones didacticas, evaluacidn y estrategias de acompafiamiento, las instituciones
educativas avanzan hacia propuestas mas justas, contextualizadas y capaces de atender la

complejidad de las trayectorias estudiantiles.
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Enfoque de adolescencias y juventudes

En primer lugar se considera necesario trascender la vision adultocéntrica que
histéricamente ha definido a este grupo etario desde el déficit, la transitoriedad o el riesgo,
para posicionar una mirada que los reconoce como sujetos plenos de derecho, con
capacidades, culturas, saberes y agencia propios. Asumir este enfoque implica comprender
gue adolescentes y jévenes no son simplemente "futuros ciudadanos" o "adultos en
preparacion”, sino protagonistas del presente, que desde sus propias coordenadas sociales,
econdémicas y culturales, interpretan, cuestionan y reconfiguran el mundo. En este sentido,
Carmen Rodriguez (2014)', en un trabajo que permite analizar este ciclo de forma no
horizontal, describe al “adolescente como sujeto creativo y transicional se ve entonces
expuesto a una renovacion de su amarra con el lazo social y a la invencion de una historia
singular, y con minusculas, en donde la transgresion y reinvencion se encuentran disponibles
y aparecen como gesto util. El adolescente deberd entonces adentrarse en el “arte de ser uno
mismo” (Gutton, P; 2017) y para eso deberd encontrar-reencontrar relaciones afectivas en el
vinculo con otros. Desde esta visidn, es necesario desde lo formativo aportar y garantizar
espacios de desarrollo de las individualidades, pero en conexidn con el entorno, entre pares
y con los desafios que el mundo actual les trae aparejados. Promover espacios donde la
reflexidn, la critica y la participacidn activa de los jévenes formen parte de la vida cotidiana
en la educacion favorece el ejercicio de una ciudadania plena y contribuye a la construccién
de vinculos humanos que posibiliten la convivencia armdnica con el entorno, que reconoce y

valora la riqueza de su diversidad.

Este enfoque requiere una practica docente que active tres dimensiones interconectadas.
Primero, la dimension del reconocimiento, que exige valorar sus identidades multiples, sus
consumos culturales, sus lenguajes y sus conocimientos situados, no como elementos ajenos
o distractores del proceso educativo, sino como recursos validos y potentes para el
aprendizaje. Segundo, la dimension del didlogo intergeneracional, que supone crear canales
auténticos de escucha y participacidon, donde sus voces inciden en la construccidon de
normas, en la seleccion de metodologias y en la evaluacion de su propio proceso,

fomentando asi una autonomia responsable. Tercero, la dimensién de la construccién de

! Rodriguez, C. (2014). Adolescencia: un asunto de generaciones. En Primera Persona: Realidades adolescentes
(UNICEF).
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futuros, donde la escuela se convierte en un espacio de apoyo para tejer sus aspiraciones

D

s

educativas y laborales, ayudandoles a navegar las tensiones entre sus deseos y las

estructuras sociales, econdmicas y familiares.

Sobre la Formacion Profesional Basica

El disefio curricular del Plan de Formacion Profesional Basica (FPB) constituye una revision
fundada que responde al llamado de quebrar la homogeneidad de la oferta educativa en la
Educacion Media Basica - EMB (INEEd, 2021) y contribuye a deconstruir la matriz escolar
tradicional (Yarca, 2017).

Un elemento estructural clave es la centralidad del taller, destacado como espacio curricular
articulador y como un pilar convocante que motiva a la poblacién estudiantil y facilita la
eleccion de una formaciéon de su interés (Ventds, 2015; Lasida, 2017; Pais, 2021). Desde el
enfoque pedagdgico, el Plan FPB se distingue por la creacion de espacios de didlogo que
habilitan la escucha de los jévenes y fortalecen su participacion (Ventds, 2015). En este
contexto, el ejercicio docente se desarrolla a partir de un vinculo pedagdgico cercano,
siendo valorado tanto por sus saberes como por la relaciéon de proximidad que establecen
con los estudiantes, destacandose particularmente la figura del docente de Taller como un
mediador motivacional fundamental para la continuidad educativa.

Finalmente, el Plan FPB promueve la integralidad y la interdisciplinariedad, relacionando de
manera orgdnica las unidades curriculares tedricas con el taller. Esta integralidad,
considerada su principal fortaleza y sello distintivo, se manifiesta en espacios que buscan

trascender deliberadamente el asignaturismo y la fragmentacion del formato escolar.

Fundamentacién del saber disciplinar - Introduccion a las Ciencias Experimentales

La unidad curricular Introduccién a las Ciencias Experimentales ofrece a los estudiantes su
primer acercamiento formal al pensamiento cientifico dentro del FPB. Su sentido formativo
radica en desarrollar habilidades basicas de observacion, indagacién y analisis de fendmenos
cotidianos, favoreciendo la construccién de un vinculo significativo con el conocimiento

cientifico-tecnolégico.

En coherencia con el enfoque integral del Plan , que articula dimensiones cognitivas,
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sociales, tecnoldgicas y éticas, esta unidad propone experiencias simples y contextualizadas

gue integran teoria y practica, potenciando la curiosidad, el trabajo cooperativo y el analisis

critico del entorno.

Su aporte se vincula directamente con el perfil de egreso, fortaleciendo el pensamiento
critico, la comunicacion multimodal y la comprensién de las relaciones entre ciencia,

tecnologia y sostenibilidad.

A su vez, dialoga con el Taller, enriqueciendo la interpretaciéon de materiales, procesos y
problemas propios de cada orientacion, tal como promueve el Plan al superar el

asignaturismo y favorecer la interdisciplinariedad.

El estudiante, concebido como sujeto auténomo y participativo, encuentra aqui un espacio
para explorar su entorno, reconocer saberes previos y fortalecer su trayectoria educativa

mediante experiencias accesibles y significativas.

En sintesis, esta unidad curricular contribuye a:

o desarrollar alfabetizacion cientifica basica;
e integrar teoria y practica en didlogo con el Taller;
® promover pensamiento critico, comunicacion y sostenibilidad;

® apoyar la continuidad educativa y la revinculacion.
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& Intenciones educativas

Las intenciones educativas se entienden como la articulacién entre la aspiracién formativa
que se define en el Plan de estudio, en especial el perfil de egreso, y la realidad de los
procesos de ensefianza y aprendizaje que se promueven en las aulas. Se convierte de esta
manera en un mapa para la acciéon pedagogica y hacen explicito el "para qué" se ensefia lo
gue se enseiia. Desde la libertad de catedra de los colectivos docentes se promueve que
cada actividad en el aula contribuya de manera directa y coherente a la formacidn integral
del estudiante. Sin intenciones educativas claras, los elementos del perfil de egreso serian
sélo una declaracién de buenas intenciones; con ellas se espera que las comunidades
docentes, en su accidén contextualizada, planeen intervenciones pedagdgicas como proceso
sistematico y reflexivo mediante el cual se disefia, organiza y anticipa el camino completo de
una experiencia de aprendizaje, con el fin de hacerla coherente, efectiva y alineada con las

intenciones formativas.

El perfil de egreso del Plan de Formacidn Profesional Bdsica (FPB) se ha disefiado como una
respuesta integral a la necesidad de superar la mera instruccidén técnica para cimentar las
bases de participacion social significativa y la continuidad educativa. Su estructura en cinco
ejes articulados busca garantizar que cada estudiante desarrolle las capacidades, valores y
perspectivas necesarias para habitar e intervenir en un mundo en constante transformacion,
marcado por desafios tecnoldgicos, socioambientales y laborales complejos. La educacién en
este nivel debe asegurar procesos formativos que incluyan saberes técnicos bdsicos, y
acciones orientadas al desarrollo de ciudadanos criticos, autonomos y comprometidos. A

continuacién se presenta la Imagen N° 1 como sintesis de lo antes expuesto.



EDUCACION
TECNICO
PROFESIONAL

ANEP {# UTU

Imagen N@ 1: Perfil de egreso de la propuesta de Formacion Bdsica Profesional

Formacmndmtegral y Ciencia, tecnologia
ale!::]!ll_:ml:g M y sostenibilidad con
permanente perspectiva critica

\'- .

Pensamiento
— criticoy
Vinculacién con el [l erfil de egreso comunicacion
mundo educativo y multimodal
laboral |

Fuente: Elaboracién propia.

La presente unidad curricular contribuye de manera significativa al desarrollo integral del
perfil de egreso previsto para la Formacidon Profesional Basica (FPB), al promover
aprendizajes que fortalecen tanto las competencias generales del estudiante como aquellas

vinculadas al ambito cientifico-tecnoldgico y al ejercicio responsable de la ciudadania.

En primer lugar, la unidad impulsa el desarrollo de procesos cognitivos, operacionales y
valorativos. La resolucién de problemas contextualizados y la aplicacién de estrategias de
pensamiento critico. A través de actividades practicas y situaciones auténticas, se estimula la
capacidad de analizar informacién, formular explicaciones fundamentadas y transferir
saberes a diferentes contextos, lo cual se alinea con los propésitos de construir aprendizajes

con sentido en los estudiantes de FPB.

Asimismo, la propuesta didactica promueve el trabajo colaborativo, la comunicacién efectiva
y la autonomia, aspectos centrales del perfil de egreso. Las dindmicas grupales, la
elaboracion de productos y el registro sistematico de procesos permiten que el estudiante
asuma un rol activo en su aprendizaje, fortalezca habilidades socioemocionales y desarrolle

responsabilidad en el cumplimiento de tareas y compromisos.
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Por otra parte, la unidad curricular incorpora actividades orientadas a la formacién éticay la
educacion en valores, fomentando actitudes de respeto, convivencia democratica y cuidado
del entorno. Estas practicas favorecen el crecimiento personal y social del estudiantado, en
coherencia con el perfil de egreso que aspira a formar ciudadanos criticos, responsables y

comprometidos con su comunidad.

La integracién del Taller dentro del curso de Formacidn Profesional Bdsica (FPB) constituye
un elemento central del modelo pedagdgico y un componente que otorga sentido vy
continuidad a los aprendizajes. El Plan FPB destaca al Taller como “espacio curricular
articulador” y como un pilar que motiva, convoca y sostiene las trayectorias educativas de

los jovenes, favoreciendo su permanencia y la eleccion de una formacién de su interés.

En este marco, la unidad de Introduccidn a las Ciencias Experimentales encuentra en el Taller
un espacio privilegiado para vincular los contenidos cientificos con problemas, materiales y

procesos reales de cada orientacion.

Esta integracion permite superar el abordaje fragmentado entre teoria y préctica, ya que la
enseflanza de las ciencias se enlaza con las experiencias concretas del hacer técnico,
artistico, creativo o productivo. De acuerdo con el Plan, la integralidad es el sello distintivo
del FPB, y supone trascender el asignaturismo mediante didlogos entre disciplinas que

permitan construir aprendizajes con sentido

De este modo, los estudiantes comprenden la utilidad de los conceptos cientificos al
aplicarlos en su Taller: interpretar fendmenos, justificar decisiones, analizar materiales o

mejorar procedimientos.

El Taller habilita un trabajo por proyectos, la resolucidon de situaciones reales y el uso de
herramientas e instrumentos que fortalecen el pensamiento critico, las competencias
tecnoldgicas y la comunicacidon multimodal, todas dimensiones presentes en el perfil de
egreso del FPB. A la vez, favorece la motivacion y la continuidad educativa, dado que el
contenido se enlaza con intereses concretos y con practicas cercanas al mundo del trabajo.
Tal como sefiala el documento programatico, la integracion permite “comprender como los
principios cientificos se relacionan con procesos productivos y tecnoldgicos presentes en la

vida cotidiana y en el mundo laboral”
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Asimismo, esta articulacidn se consolida a través del Espacio Docente Integrado (EDI), donde
los equipos acuerdan actividades interdisciplinarias, registros, experiencias experimentales y
analisis de situaciones vinculadas al Taller. Este enfoque fomenta la cooperacidn, la

responsabilidad, el andlisis critico del entorno y la construccién colectiva del conocimiento.

En sintesis, la integracion con el Taller otorga a la Introduccién a las Ciencias Experimentales
un caracter formativo mas profundo vy significativo, al permitir que los estudiantes
construyan explicaciones fundamentadas, desarrollen habilidades técnicas y experimentales,
y comprendan la relacién entre ciencia, tecnologia y sociedad. De esta manera, se fortalece
el perfil de egreso previsto para el FPB y se promueve una trayectoria educativa que

combina comprension conceptual, practica reflexiva y orientacidén profesional.
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{@}Contenidos formativos

6@'{? Propésitos formativos

Trabajo en el laboratorio de Ciencias Experimentales.

Clasificacién segun peligrosidad. Rotulacion y cdodigos. Sistema
Globalmente Armonizado. Toxicidad. Factores. Parametros. Frases de
la exposicidn a contaminantes en el aire. Valores de exposicion
ambiental. Inflamabilidad. Parametros. Fuego, prevencidon y combate.
Ventajas y desventajas del uso de productos quimicos en los sectores
agroindustriales en relacién al cuidado de los ecosistemas. Cuidados
en trabajos con corriente eléctrica: Suponer que los condensadores
estan cargados. La fuente de alta tension puede tener condensadores
que permanezcan cargados aun si la fuente ha sido apagada. Utilizar l2
barra de tierra antes de tocar la salida de la fuente. Colocar
indicadores tipo "PELIGRO, ALTA TENSION" en los experimentos de
este tipo para alertar a las demas personas en el Laboratorio.
Asegurarse que el piso y la mesa de trabajo estén secas. Apagar las
fuentes cuando no esté controlando personalmente su experimento.
Controlar la calidad de la conexién a tierra del circuito antes de
conectarlo.

Aplica el SGA lo cual permite fortalecer practicas seguras
en el laboratorio y en entornos productivos.

Identifica y aplica los conceptos de toxicidad, factores que
la determinan, pardmetros de exposiciéon y frases de
advertencia, promoviendo la interpretacion critica de los
valores de exposicion ambiental a contaminantes.

Analiza situaciones de inflamabilidad, fuentes de ignicion
y mecanismos de propagacion del fuego, incorporando
estrategias de prevencion y combate.

Cuida y gestiona de manera responsable el uso de
productos quimicos en dambitos agroindustriales,
evaluando sus ventajas, desventajas y efectos sobre los
ecosistemas.

Aplica criterios de seguridad eléctrica en las practicas
experimentales: manejo de alta tensién, descarga
preventiva de condensadores, uso adecuado de la barra
de tierra, identificacion de zonas de riesgo y control de la
conexion a tierra.

Sistemas materiales ensayos y propiedades.

Evolucidon histdrica de los materiales. Criterios diversos de
clasificacién: por su origen, por su estado fisico y por su aplicacién
tecnolégica. Propiedades de los materiales en sus diferentes estados
(breve introduccién): densidad, tenacidad, elasticidad, conductividad

Identifica la evolucidn histérica de los materiales y su
relevancia en el desarrollo tecnolégico.

Identifica y aplica diversos criterios de clasificacion de
materiales: por origen, estado fisico y aplicacién
tecnoldgica.

Identifica y analiza propiedades relevantes como
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térmica, conductividad eléctrica, propiedades magnéticas, corrosion,
dilatacidn, solubilidad. Se seleccionardn segun la orientacion del taller,
priorizando aquellas mas relevantes.

densidad, tenacidad, elasticidad, conductividad térmica y
eléctrica, magnetismo, corrosién, dilatacién y solubilidad,
relacionandolas con su estructura y comportamiento.
Mide y aplica a partir de los datos recabados en
mediciones experimentales de estas propiedades,
vinculandose con la orientacién del taller o la propuesta
tecnoldgica del centro.

Energia

Fuentes de energia disponibles en la actualidad y en nuestro pais.
Clasificacién de las fuentes de energia en renovables y no renovables
Identificacion de las diversas formas de energia: potencial, mecanica,
cinética, quimica, nuclear, atdmica Relacién entre forma de energia y
fuente de energia. Eficiencia energética.

Identifica las fuentes de energia disponibles en Ia
actualidad clasificandolas en renovables y no renovables,
con especial atencién a su disponibilidad en el pais.
Reconoce las formas de energia (potencial, mecanica,
cinética, quimica, nuclear, atédmica) y su relacién con las
fuentes correspondientes.

Promueve vy aplica criterios de uso responsable mediante
la comprensién de la eficiencia energética y su impacto en
los ambitos doméstico, tecnoldgico y productivo.

Registro y procesamiento de datos

Proceso de Medicién Unidades fisicas para expresar cantidad de
materia. Instrumentos de medida. Magnitudes y unidades Definicidn
operacional de magnitud Sistema internacional de unidades.
Incertidumbre, apreciacién, cifras significativas. Errores y fuentes.
Medidas directas e indirectas de las propiedades de los materiales
Estudio cuantitativo de algunas propiedades de materiales relacionadas
con la orientacién del curso.

Reconoce el proceso de medicion como fundamento de la
actividad cientifica, reconociendo su importancia para la
rigurosidad y la comparacidn cuantitativa.

Utiliza correctamente unidades del Sistema Internacional,
instrumentos de medida y definiciones operacionales de
magnitudes.

Comunica incertidumbres, apreciacion, errores y cifras
significativas, diferenciando medidas directas e indirectas.
Analiza cuantitativamente propiedades de materiales
relevantes para la orientacién del taller, procesando datos
de forma critica y fundamentada.

Modelo cinético corpuscular

Reconoce y aplica el modelo cinético-molecular para
interpretar el comportamiento de los estados de la
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Modelo cinético — corpuscular. Caracteristicas y comportamiento de
cada estado de la materia en funcién de los cambios de temperaturay
presion

materia y sus cambios frente a variaciones de
temperatura y presion.

Explica fendmenos  cotidianos, tecnolégicos vy
experimentales a partir de este modelo, fortaleciendo el
pensamiento cientifico y la capacidad de argumentacion.

Transformaciones de energias

Formas de transferencia de energia: Trabajo y calor. Unidades del S.1.
Energia mecanica. Unidades del S.1. Energia cinética. Energia potencial.
Concepto de temperatura. Escalas Comportamiento de la temperatura
del sistema durante un Cambio de estado a presidon constante
Profundizacién del estudio de los cambios de estado. Curvas de
calentamiento y enfriamiento a partir de datos experimentales a
presidn constante.

Reconoce las formas de transferencia de energia (trabajo
y calor) y sus unidades correspondientes.

Analiza la energia mecanica y sus componentes: energia
cinética y potencial, aplicdndolas en situaciones
experimentales y problematicas contextualizadas.
Identifica el concepto de temperatura, sus escalas y su
evolucion durante los cambios de estado a presidn
constante.

Interpreta y elabora curvas de calentamiento vy
enfriamiento a partir de datos experimentales,
profundizando en la relacién entre la estructura molecular
y las transformaciones de energia.
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#* Recomendaciones didacticas

La ensefianza en esta unidad debe centrarse en propuestas activas, accesibles vy
contextualizadas que articulen teoria y practica, en coherencia con el enfoque integral e
interdisciplinario del Plan FPB. Se recomienda promover experiencias de indagacion
cientifica simples, vinculadas a fenémenos reales y al entorno inmediato de los estudiantes,
favoreciendo el interés, la participacion y el desarrollo de habilidades de observacion,
registro e interpretacion

Entre las estrategias metodoldgicas se sugiere:

e Aprendizaje basado en la indagacidén: formular preguntas, observar, experimentar
con materiales disponibles y comunicar resultados.

e Actividades breves y significativas, que combinen el trabajo individual con dindmicas
cooperativas.

e Uso de diversos lenguajes (graficos, verbales, digitales) para comunicar ideas y
favorecer la multimodalidad que promueve el perfil de egreso.

e Exploracion del entorno: analisis de objetos, materiales y procesos propios de la vida
cotidiana y del mundo del trabajo.

e Diseflo de practicas experimentales y seguras, priorizando el uso de recursos

accesibles del centro y del Taller.

Se recomienda integrar recursos como cuadernos de campo, fotografias, materiales del
Taller, videos breves, simuladores, instrumentos bdsicos de laboratorio y actividades de
observacién directa del entorno escolar.

En el marco del Espacio Docente Integrado (EDI), cada docente debera acordar los saberes
de integracion segun la orientacién del Taller, favoreciendo una construccién colectiva y
coherente del aprendizaje, tal como promueve el Plan al superar el asignaturismo y articular
areas y espacios formativos.

La integracidon podra materializarse a través de:
e Actividades experimentales vinculadas a procesos, materiales o problemas del Taller;

® Proyectos breves interdisciplinarios;
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e Analisis de situaciones reales del contexto productivo;

e Elaboracion de informes, registros y representaciones vinculadas a la practica del
Taller.

Estas recomendaciones buscan asegurar experiencias significativas que potencien la
revinculacion, la continuidad educativa y la construccion de conocimientos cientificos y
tecnoldgicos en clave de integralidad.

@ Evaluacion integral de los aprendizajes

Desde la perspectiva pedagogica que se explicita en el Plan EMBT 2025, se concibe la
evaluacion como un proceso formativo, continuo y orientado a proporcionar evidencias e
informaciéon no sélo al estudiante y al docente sino que también a otros actores de la
comunidad educativa. Su finalidad es identificar los avances, reconocer las dificultades y
generar insumos que permitan reorientar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el
transcurso de la propuesta. Desde esta concepcion, la evaluacidon no puede ser entendida
como un resultado/calificacion final, sino como el conjunto de ajustes, orientaciones,
observaciones, retroalimentaciones que cada estudiante recibe a lo largo del proceso. De
esta forma se toma distancia de la evaluacidn desde un lugar punitivo en tanto la misma solo
tiene sentido, si contribuye a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Rebecca Anijovich
(2017) la valora como, “como una oportunidad para que los alumnos pongan en juego sus
saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer sus debilidades y fortalezas como

estudiantes, ademas de cumplir la funcion “clasica” de aprobar, promover, certificar”. (p. 13).

La evaluaciéon se concibe como un proceso integral y formativo que acompaia las
trayectorias educativas, orientado a reconocer avances, dificultades y modos diversos de
aprender, en coherencia con el enfoque inclusivo y situado del Plan FPB. Mas que verificar
resultados finales, la evaluacidn busca comprender cdmo los estudiantes observan,
investigan, justifican y explican fendmenos, integrando dimensiones conceptuales,
procedimentales y experimentales. Esta perspectiva, centrada en el aprendizaje profundo,

exige que la informacién recogida en las actividades sea utilizada para ajustar la ensefianza y
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fortalecer la continuidad educativa, especialmente en grupos heterogéneos y con

D

-

trayectorias interrumpidas.

Un componente central es la retroalimentacién, entendida como un intercambio claro,
especifico y oportuno que ayuda al estudiante a reconocer qué estd logrando, qué necesita
revisar y como puede avanzar. La retroalimentacién se integra al proceso de aprendizaje y
orienta decisiones, favoreciendo la autorregulacion y el desarrollo de una comprensidon mas
consciente de los propios progresos. En esta linea, el intercambio formativo se enriquece
mediante el analisis de evidencias diversas, explicaciones orales y escritas, registros de
laboratorio, producciones digitales, observaciones en actividades experimentales, que
permiten acceder a la manera en que los estudiantes construyen sentido. También resultan
valiosas las interacciones formativas dialogadas y el uso de dispositivos como el protocolo
SER (Seguir, Empezar, Reformular), que estructuran la reflexién individual o entre pares y
fortalecen la metacognicién, habilitando una participacién mas activa y un vinculo mas

auténomo con el aprendizaje.

A la luz de las orientaciones del Plan FPB, la evaluacion debe atender la diversidad desde una
perspectiva interseccional, evitando practicas homogeneizadoras y garantizando que
estudiantes con distintas condiciones, de género, discapacidad o pertenencia étnico-racial,
encuentren vias legitimas para mostrar lo que saben. Esto implica flexibilidad en los
instrumentos, reconocimiento de saberes previos, atencién a apoyos especificos y una
lectura pedagdgica situada de los desempefios. La evaluacidn se vuelve asi una herramienta

para la inclusién y la justicia educativa, no un filtro que reproduce desigualdades.

Evaluar integralmente supone un acompafiamiento deliberado y sostenido, que articula
criterios comunes en el marco del EDI y dialoga con los procesos del Taller, permitiendo
observar cdmo los estudiantes transfieren conocimientos cientificos a situaciones concretas
de su formacidén técnica. Las dificultades que emergen en clase se transforman en insumos
para replantear consignas, actividades y secuencias didacticas, consolidando una cultura
pedagdgica orientada a la mejora continua. En sintesis, la evaluacidon, integrada a la
ensefianza, informa, orienta y sostiene la construccion de aprendizajes sdlidos, reflexivos y

duraderos.
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