ORIENTACIONES
PROGRAMATICAS

FORMACION
PROFESIONAL BASICA

N
N

[ T U W O
It LAA\AN
T W W N N

BN W WA WA NN
(IR T W W5 N NN

I LV AN
[ T W W R S

I 1 LA\
LA

Unidad curricular:

Taller de Deporte

Horas integradas:

ARo: 1
Horas semanales: 8
12 horas:

Alfabetizacion laboral (2)

Ciencias Experimentales - Biologia (1)

Espacio Artistico (1)

Habilidades digitales (2)

Idioma Espafiol (1)
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Representacion técnica (2)
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;:{):} Fundamentacidon

La presente orientacion pedagdgica tiene como propdsito brindar un marco de referencia
para el desarrollo de las unidades curriculares que integran el Plan Formacion Profesional
Basica de la Educacion Técnico Profesional-UTU 2025, articulando los fundamentos
didacticos, los criterios de planificacion y las estrategias de ensefianza que favorecen
aprendizajes significativos para cada estudiante. Se busca promover una propuesta
formativa que integre saberes, fomente la participacién activa, el pensamiento critico, y
contemple la diversidad de ritmos, intereses y trayectorias presentes en el aula. Desde una
mirada integral e inclusiva, al amparo de la libertad de catedra, estas orientaciones procuran
acompafiar la labor docente, fortaleciendo practicas pedagdgicas que contribuyan a la
integracion de saberes disciplinares, el trabajo colaborativo y a la construcciéon de

experiencias educativas pertinentes y desafiantes.

Educacion en clave de Derechos Humanos

La educacion es un derecho humano fundamental que favorece el desarrollo de la
autonomia y la emancipacién de las personas y, en ese sentido, constituye un medio esencial
para la garantia y el ejercicio de los demas derechos. Asimismo, es una herramienta clave
para la promocion de la igualdad, el fortalecimiento de la democracia y el desarrollo
colectivo. Los Derechos Humanos se aprenden y se construyen de manera intersubjetiva a

partir de la interaccién entre sujetos, en un marco de reconocimiento mutuo.

El punto de partida es el posicionamiento ético que reconoce a toda la humanidad el
merecimiento de condiciones de libertad y también condiciones materiales de existencia,
que hacen posible la asunciéon de un proyecto auténomo de vida y la participacidon en una
sociedad de iguales. Se educa en Derechos Humanos, viviendo la educacién en esta clave
para crear condiciones dulicas que habiliten la practica de derechos humanos, donde se
respete la voz del estudiante, se gestionen los conflictos desde el didlogo, se valore la

diversidad y se ejerza la autoridad desde el respeto y la proteccion.
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Interseccionalidad y educacién

Al respecto, Kimberlé Williams Crenshaw acufié el concepto de interseccionalidad en el afio
1989, al estudiar tres sentencias judiciales que demostraban el desconocimiento por parte
de la Justicia sobre la situacidn de las mujeres afrodescendientes, siendo que en el analisis
de la discriminacion legal existia una Unica categoria —el género, o la raza/etnia—.
Crenshaw dejé en evidencia que las mujeres racializadas no viven el racismo de igual forma
gue los hombres racializados, ni tampoco viven de igual forma el sistema patriarcal como lo
hacen las mujeres blancas, debido a que los ejes simultaneos de diferenciaciéon social
inciden. La interseccionalidad no solo advierte que los grupos sociales estdn cargados de
pluralidad sino que también da cuenta de la heterogeneidad que a su vez se aloja a la
interna de estos en la construccidon de desigualdad, la cual es sistematica, estructural e

institucional.

De esta manera, incorporar el enfoque interseccional en las orientaciones programaticas de
la Educacion Media Bdsica implica reconocer que las experiencias estudiantiles estan
atravesadas simultdneamente por multiples dimensiones —como género, clase social, etnia,
discapacidad, diversidad sexual, entre otros— que influyen en sus oportunidades, desafios y

formas de desarrollar sus procesos de aprendizaje.

Este enfoque permite identificar desigualdades que no se explican por un solo factor,
promoviendo practicas pedagogicas mas inclusivas, diversas y orientadas a garantizar el
derecho a la educacion en condiciones dignas. Al integrar la interseccionalidad a contenidos,
recomendaciones didacticas, evaluacién y estrategias de acompafiamiento, las instituciones
educativas avanzan hacia propuestas mas justas, contextualizadas y capaces de atender la

complejidad de las trayectorias estudiantiles.
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Enfoque de adolescencias y juventudes

En primer lugar se considera necesario trascender la vision adultocéntrica que
histéricamente ha definido a este grupo etario desde el déficit, la transitoriedad o el riesgo,
para posicionar una mirada que los reconoce como sujetos plenos de derecho, con
capacidades, culturas, saberes y agencia propios. Asumir este enfoque implica comprender
gue adolescentes y jévenes no son simplemente "futuros ciudadanos" o "adultos en
preparacion”, sino protagonistas del presente, que desde sus propias coordenadas sociales,
econdémicas y culturales, interpretan, cuestionan y reconfiguran el mundo. En este sentido,
Carmen Rodriguez (2014)', en un trabajo que permite analizar este ciclo de forma no
horizontal, describe al “adolescente como sujeto creativo y transicional se ve entonces
expuesto a una renovacion de su amarra con el lazo social y a la invencion de una historia
singular, y con minusculas, en donde la transgresion y reinvencion se encuentran disponibles
y aparecen como gesto util. El adolescente deberd entonces adentrarse en el “arte de ser uno
mismo” (Gutton, P; 2017) y para eso deberd encontrar-reencontrar relaciones afectivas en el
vinculo con otros. Desde esta visidn, es necesario desde lo formativo aportar y garantizar
espacios de desarrollo de las individualidades, pero en conexidn con el entorno, entre pares
y con los desafios que el mundo actual les trae aparejados. Promover espacios donde la
reflexidn, la critica y la participacidn activa de los jévenes formen parte de la vida cotidiana
en la educacion favorece el ejercicio de una ciudadania plena y contribuye a la construccién
de vinculos humanos que posibiliten la convivencia armdnica con el entorno, que reconoce y

valora la riqueza de su diversidad.

Este enfoque requiere una practica docente que active tres dimensiones interconectadas.
Primero, la dimension del reconocimiento, que exige valorar sus identidades multiples, sus
consumos culturales, sus lenguajes y sus conocimientos situados, no como elementos ajenos
o distractores del proceso educativo, sino como recursos validos y potentes para el
aprendizaje. Segundo, la dimension del didlogo intergeneracional, que supone crear canales
auténticos de escucha y participacidon, donde sus voces inciden en la construccidon de
normas, en la seleccion de metodologias y en la evaluacion de su propio proceso,

fomentando asi una autonomia responsable. Tercero, la dimensién de la construccién de

! Rodriguez, C. (2014). Adolescencia: un asunto de generaciones. En Primera Persona: Realidades adolescentes
(UNICEF).
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futuros, donde la escuela se convierte en un espacio de apoyo para tejer sus aspiraciones
educativas y laborales, ayudandoles a navegar las tensiones entre sus deseos y las

estructuras sociales, econdmicas y familiares.

Sobre la Formacion Profesional Basica

El disefio curricular del Plan de Formacion Profesional Basica (FPB) constituye una revision
fundada que responde al llamado de quebrar la homogeneidad de la oferta educativa en la
Educacion Media Basica - EMB (INEEd, 2021) y contribuye a deconstruir la matriz escolar
tradicional (Yarca, 2017).

Un elemento estructural clave es la centralidad del taller, destacado como espacio curricular
articulador y como un pilar convocante que motiva a estudiantes y facilita la eleccion de una
formacion de su interés (Ventés, 2015; Lasida, 2017; Pais, 2021). Desde el enfoque
pedagogico, el Plan FPB se distingue por la creacién de espacios de didlogo que habilitan la
escucha de los jovenes y fortalecen su participacién (Ventés, 2015). En este contexto, el
ejercicio docente se desarrolla a partir de un vinculo pedagdgico cercano, siendo valorado
tanto por sus saberes como por la relacién de proximidad que establecen con los
estudiantes, destacandose particularmente la figura del docente de Taller como un
mediador motivacional fundamental para la continuidad educativa.

Finalmente, el Plan FPB promueve la integralidad y la interdisciplinariedad, relacionando de
manera orgdnica las unidades curriculares tedricas con el taller. Esta integralidad,
considerada su principal fortaleza y sello distintivo, se manifiesta en espacios que buscan

trascender deliberadamente el asignaturismo y la fragmentacion del formato escolar.

Fundamentacion del saber disciplinar Taller de Deporte - Orientacion Deporte y
Recreacion

El Taller de Deporte se enmarca en el campo de la Educacion Fisica (EF), en el cual permite
configurar propuestas corporales, recreativas y deportivas ajustadas a las necesidades,
intereses y realidades de los y las estudiantes. Esta disciplina se convierte en un espacio
que trasciende visiones tradicionales o reduccionistas priorizando y proponiendo
aprendizajes pertinentes y contextualizados a través de la articulacién de experiencias y

saberes situados desde una perspectiva critica.
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La EF se establece como un espacio de encuentro donde se pueden cuestionar las légicas
hegemdnicas para integrar otros saberes y narrativas que atraviesan el campo disciplinar
de la cultura corporal en movimiento. De esta manera, se promueve la construccién de
identidades corporales auténomas, integrando saberes que contribuyen a una practica
contextualizada reconociendo y re-creando espacios de participacién activa potenciando
procesos pedagdgicos que se vinculen al proyecto educativo.

La Educacién Fisica aporta a este espacio la posibilidad de integrar de forma significativa
los contenidos formativos del drea como la actividad fisica y salud, cuerpo e identidad,
practicas ludicas, y deporte,todo lo vinculado a la cultura corporal en movimiento. A través
de proyectos, talleres y experiencias vivenciales se posibilita que estas tematicas se
integren de manera profunda, critica e interdisciplinaria,facilitando la intervencion y la
integracion curricular, fortaleciendo el trayecto educativo, logrando que los espacios de
aprendizaje se conecten activamente con las realidades y las motivaciones de los vy las

estudiantes.

Principales objetivos proyectados para la unidad curricular:

® Promover espacios de autocuidado, potenciando la salud integral, fortaleciendo la
autonomia y la toma de decisiones informadas vinculadas a la actividad fisica.

e Favorecer el reconocimiento de la diversidad corporal, potenciando la convivencia,
el juego y el trabajo en equipo,impulsando propuestas creativas donde la
poblacién estudiantil disefien juegos, actividades y proyectos corporales que
conecten con la comunidad educativa.

e Potenciar el entorno y la comunidad como escenarios de aprendizaje auténtico,
especialmente vinculados a la recreacién y vida en la naturaleza.

® Socializar e integrar las practicas deportivas de forma diversa , promoviendo |a
democratizacién del deporte como un derecho, integrando propuestas deportivas

inclusivas y contextualizadas.
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Las intenciones educativas se entienden como la articulacién entre la aspiracién formativa

qgue se define en el Plan de estudio, en especial el perfil de egreso, y la realidad de los
procesos de ensefianza y aprendizaje que se promueven en las aulas. Se convierte de esta
manera en un mapa para la accion pedagdgica y hacen explicito el "para qué" se enseia lo
gue se ensefia. Desde la libertad de catedra de los colectivos docentes se promueve que
cada actividad en el aula contribuya de manera directa y coherente a la formacién integral
del estudiante. Sin intenciones educativas claras, los elementos del perfil de egreso serian
solo una declaracién de buenas intenciones; con ellas se espera que las comunidades
docentes, en su accidén contextualizada, planeen intervenciones pedagdgicas como proceso
sistematico y reflexivo mediante el cual se disefia, organiza y anticipa el camino completo de
una experiencia de aprendizaje, con el fin de hacerla coherente, efectiva y alineada con las

intenciones formativas.

El perfil de egreso del Plan de Formacidn Profesional Bdsica (FPB) se ha disefiado como una
respuesta integral a la necesidad de superar la mera instruccidén técnica para cimentar las
bases de participacion social significativa y la continuidad educativa. Su estructura en cinco
ejes articulados busca garantizar que cada estudiante desarrolle las capacidades, valores y
perspectivas necesarias para habitar e intervenir en un mundo en constante transformacioén,
marcado por desafios tecnolégicos, socioambientales y laborales complejos. La educacién en
este nivel debe asegurar procesos formativos que incluyan saberes técnicos bdsicos, y
acciones orientadas al desarrollo de ciudadanos criticos, auténomos y comprometidos. A

continuacién se presenta la Imagen N° 1 como sintesis de lo antes expuesto.
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Imagen N© 1: Perfil de egreso de la propuesta de Formacion Bdsica Profesional

e Ciencia, tecnologia
y sostenibilidad con
peomanente perspectiva critica
N J
Pensamiento
— criticoy
Vinculacion con ¢l [l erfil de egreso comunicacion
mundo educativo y multimodal
laboral L

Fuente: Elaboracién propia.

El Perfil de Egreso del Plan de Formacion Profesional Basica (FPB) busca garantizar una
formacion integral y consolidar la continuidad educativa, fortaleciendo el trayecto de los y
las estudiantes. El aporte especifico de la Educacién Fisica se orienta a que el egresado
adquiera una comprension integral del cuerpo, reconociendo la actividad fisica como una
dimension sustancial para el bienestar y la calidad de vida, brindando herramientas para el
desarrollo de la autogestion de entornos saludables, generando la participacién y el
fortalecimiento de las habilidades para la vida, generando un espacio de reflexién sobre las

concepciones de salud y bienestar, y su incidencia en la vida cotidiana.

Ademds, mediante la participacién en propuestas ludicas, recreativas y deportivas, el
egresado comprende estas practicas como un derecho fundamental a la participacion y la
expresion cultural, logrando este entendimiento a través del andlisis de sus dimensiones
culturales, sociales e histéricas, y la integracion de una perspectiva de género e
interseccionalidad para construir activamente practicas no hegemaonicas y equitativas. Estas
experiencias también potencian la construccién de vinculos cooperativos, contribuyen a la
convivencia democratica y la resolucién de conflictos, al tiempo que reconocen el entorno

como un escenario educativo esencial para el aprendizaje y la ciudadania.
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i{f Propésitos formativos

1. Actividad Fisica y Salud

1.1 Acondicionamiento fisico y Salud. Concepciones,
perspectivas y vinculos entre la Actividad fisica y la
salud. Tipos y clasificaciones del ejercicio fisico
vinculados a diferentes contextos y ambitos.

1.2 Entrenamiento y Salud

1.2.1 Principios del entrenamiento. Modalidades.
Perspectiva historica del entrenamiento.
Periodizacion y planificacién del entrenamiento de
la fuerza, resistencia, flexibilidad, velocidad vy
coordinacién. Componentes de la carga.

1.2.2 Entrenamiento Inteligente. Neurociencia vy
entrenamiento deportivo.

1.2.3 Modelos de disefio y organizacion de sesiones
de entrenamiento. definir, contenido, tipo,
instrumentos, areas (deportivas, salud, recreativas,
tiempo libre) y edades. Capacidades motrices:
condicionales y coordinativas

1.3. Actividades fisicas, estilo de vida y Salud.
Beneficios.Cuidados y prevencién de riesgos
durante las practicas corporales.

1.4. Actividad fisica y perspectiva de género. Mitos y
estereotipos de género sobre la actividad fisica y el
cuidado corporal. Estetica y salud.

1.5. Salud, actividad fisica y entornos educativos.

Potencia el autocuidado y la autonomia,
accediendo a informacidn pertinente, para la
promocién de la salud integral en el contexto
educativo.

Identifica las herramientas para el desarrollo
de la autogestién o cogestion de entornos
saludables, generando la participacion activa ,
el fortalecimiento de las habilidades para la
vida,y la construccién en equipo de espacios
de bienestar.

Analiza 'y aplica los principios del
entrenamiento y el entrenamiento inteligente
(neurociencia) para disefiar y organizar
programas de acondicionamiento fisico,
integrando la planificacidon de las capacidades
condicionales y coordinativas con el fin de
promover el bienestar integral en diversos
contextos, edades y ambitos de la salud.
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Perspectivas, estrategias, herramientas claves
vinculadas a la promocidn de la salud integral en
las comunidades educativas.

2. Practicas ludicas y juego

2.1 El juego como constructor de cultura vy
socializacién. Concepciones de juego y su valor
educativo.

2.2. Caracteristicas del juego. Tipos de juegos.
Dimensién ludica en diferentes contextos. Juego
como experiencia expresiva, emocional y relacidn.
Tiempo, espacio y juego.

2.3. Juego, convivencia y relaciones interpersonales.
Trabajo en equipo y resolucién de conflictos.

2.4. Concepcion de las practicas corporales, tipos y
propuestas Idicas. Perspectivas de género y
practicas lddicas.

Reconoce e integra los juegos y las practicas
lidicas como fendmenos culturales con
sentido y significados que contribuyan a
desarrollo  habilidades y herramientas que
posibiliten la socializacion y mejora de Ia
convivencia en los espacios educativos.
Vivencia propuestas ludicas y de juego que
favorezcan la creatividad, la expresién y la
participacién activa, reconociendo su valor
cultural y su aporte a la construccion de
relaciones positivas, la resolucién colaborativa
de conflictos y la integracién de miradas de
género en los espacios educativos.

Recreacion, tiempo libre y ocio

3.1. Conceptualizacién de actividades ludicas,
recreacién, tiempo libre y ocio. Enfoque de la
recreacién y las practicas humanas en entornos
diferentes, herramientas y técnicas de abordaje de las
propuestas y/o actividades recreativas.

3.2. Enfoque y miradas en liderazgo. Competencias y
habilidades para un liderazgo efectivo. Liderazgo vy
convivencia: herramientas y enfoques para el disefio y
organizacion de propuestas de intervencién
educativa, comunitaria y otros.

Conceptualiza y experimenta la recreacion, el
ocio y el tiempo libre como dimensiones
esenciales del desarrollo humano, aplicando
herramientas y técnicas de abordaje que
permitan el disefio de propuestas ludicas
inclusivas en diversos entornos y contextos
sociales.

Planifica y gestiona propuestas recreativas en
diversos contextos vy territorios, aplicando
herramientas de liderazgo efectivo vy
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3.3. Recreacion y vida en la naturaleza. Miradas,
abordajes sobre la ecologia, la recreacion y el medio
ambiente. Enfoques sobre educacién ambiental.
Elaborar y organizar propuestas y/o actividades
recreativas vinculadas al entorno natural y su cuidado.
3.4. Recreacién en el contexto educativo. Propuestas
recreativas en el territorio: Organizacion, planificacion
e implementacion de actividades vinculadas al
contexto educativo.

estrategias de intervencién comunitaria que
promuevan el uso creativo del tiempo libre y la
convivencia democratica.

4. Teoria y Practica del Deporte

4.1. Concepciones y clasificaciones del deporte
(invasidn, cancha dividida, individuales, etc.)

4.2 Estructura general: técnica, tactica y estrategia.
Pensamiento tdctico: percepcién, decision y
ejecucién. Analizar y diferenciar las logicas internas
y externas de los distintos deportes. Comprender y
aplicar los mecanismos del pensamiento tactico.
4.3. Deporte y Sociedad. Historia del deporte y su
construccién social. El deporte como espectaculo y
el rol de los medios.

4.4. Deporte y tecnologia. Enfoques y abordajes de
la tecnologia en el deporte. Herramientas vy
dispositivos en diferentes ambitos y modalidades
del deporte.

Analiza y comprende las ldgicas internas y
externas de los deportes a través de sus
clasificaciones (invasiéon, cancha dividida,
individuales, entre otros), reconociendo la
importancia de la técnica, la tactica y la
estrategia como pilares fundamentales para
una practica deportiva consciente vy
fundamentada.

Vivencia y reflexiona sobre los mecanismos del
pensamiento tactico (percepcién, decision vy
ejecucion) en diversas situaciones de juego,
integrando una mirada critica sobre la historia
del deporte y el rol de los medios para
comprenderlo como un fendmeno social que
trasciende la dimensién del practicante.
Integra y aplica recursos tecnoldgicos en el
monitoreo de la actividad fisica y el deporte,
vivenciando el uso de herramientas digitales
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para planificar, ajustar y reflexionar sobre
rutinas personalizadas que fomenten el
autocuidado y un bienestar integral.

5. Deportes Colectivos (Basquetbol, Futbol, Voleibol,

Handball y otros)

5.1. Dimensidon del practicante. Vinculacién a la
formacion como  practicante  del  deporte:
componentes técnicos, tacticos, sistemas de juego,
reglamento, aspectos cognitivos y actitudinales en
diferentes modalidades y escenarios (minideporte,
deporte playa y adaptado).

5.2. Dimensidon del espectador. Sujeto como
espectador, sentido y formas de la competicién y el
espectaculo deportivo. Conductas y valor de la
deportividad, impacto social en el sujeto.
Construccion  colectiva de los componentes
reglamentarios, segun los diferentes niveles de juego,
roles y contextos (alto rendimiento, amateur,
iniciacion).

5.3. Dimensién del consumidor. Aspectos que
reconoce y valora la multidimensionalidad de la
practica deportiva en diferentes contextos.
Vinculacién con la formacién como consumidor de
objetos y productos asociados al deporte.
Perspectivas sobre el deporte-salud, el deporte
estética, el deporte profesionalismo.

Participa e integra diversos deportes colectivos
y sus adaptaciones, integrando los
componentes técnicos, tacticos y
reglamentarios para resolver situaciones de
juego de manera colaborativa y ética en
distintos escenarios.

Reconoce y valora la multidimensionalidad del
deporte colectivo, analizando criticamente los
roles del practicante, espectador y consumidor
para comprender su impacto en la
construccion de vinculos sociales, desde una
perspectiva de derechos y género en
diferentes ambitos.

6. Deportes individuales

Explora y vivencia las competencias
motrices a través de deportes de tiempo y
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* Recomendaciones didacticas

Para la efectiva articulacion de la integracion el Plan establece instancias de planificacion y
gestion escolar compartida, desde un enfoque integrado e interdisciplinario, en el marco del
Espacio Docente Integrado (EDI). Esta instancia posibilita la construccién de una mirada
heterogénea sobre el objeto de estudio, enriqueciendo la tarea docente a partir del

intercambio, la complementariedad de saberes, transdisciplinariedad y el trabajo en equipo.

El abordaje del Espacio Curricular se enmarca en un espacio integrado con énfasis en la
interdisciplinariedad, integrando perspectivas didacticas que prioricen la
significatividad, la contextualizacion y la participacion activa del estudiante. Se sugieren
configuraciones diddcticas que potencien la construccién de espacios integradores de
anadlisis y discusién. Posibilitando instancias de intercambio y reflexion sobre
diferentes contenidos significativos para los/as estudiantes,incorporando saberes
disciplinares y herramientas metodolégicas para su posterior andamiaje en el proceso

educativo.

La sugerencias metodoldgicas que posibiliten el desarrollo profesional y al proceso
educativo activo seran:
® Propuesta de aula invertida, los docentes facilitaran a los estudiantes el
acercamiento previo a los contenidos a través de diferentes estrategias
metodoldgicas sobre la tematica.
e Aulas integradas: esta modalidad se hace necesaria para propiciar que el
conocimiento sea integrado como un todo, evitando la fragmentacion del saber.
® Exposiciones por parte del docente: modalidad tradicional que se hace necesaria
para la transposicién didactica.
e Utilizacion de recursos tecnoldgicos educativos, presentaciones, infografia,
gamificacion, materiales audiovisuales y otros.
e Métodos productivos (Descubrimiento guiado/Resolucion de problemas), el

aprendizaje se da por la busqueda del estudiante con mayor o menor orientacién
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del docente.

e Métodos tradicionales (Mando directo/Asignacién de tareas/Inclusion).

e Trabajos practicos y/o actividades que involucran a los estudiantes en el proceso
de disefio e implementacidon de tareas grupales,clases practicas en el terreno o
trabajo de campo.

e Evaluacion de los modelos de ensefianza mediante exposicidn o propuestas

practicas de los contenidos formativos trabajados.

Se sugiere el abordaje de estudios de casos presentando situaciones vinculadas al
deporte y la recreacién con el objetivo de investigar y articular propuestas practicas
contextualizadas. Disenar y organizar propuestas, actividades sobre los contenidos

formativos socializados.
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Evaluacion integral de los aprendizajes

Desde la perspectiva pedagogica que se explicita en el Plan EMBT 2025, se concibe la
evaluacién como un proceso formativo, continuo y orientado a proporcionar evidencias e
informacion no sélo al estudiante y al docente sino que también a otros actores de la
comunidad educativa. Su finalidad es identificar los avances, reconocer las dificultades y
generar insumos que permitan reorientar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el
transcurso de la propuesta. Desde esta concepcion, la evaluacidon no puede ser entendida
como un resultado/calificacion final, sino como el conjunto de ajustes, orientaciones,
observaciones, retroalimentaciones que la poblacion estudiantil recibe a lo largo del
proceso. De esta forma se toma distancia de la evaluacién desde un lugar punitivo en tanto
la misma solo tiene sentido, si contribuye a los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Rebecca Anijovich (2017) la valora como, “como una oportunidad para que los alumnos
pongan en juego sus saberes, visibilicen sus logros y aprendan a reconocer sus debilidades y
fortalezas como estudiantes, ademas de cumplir la funcidn “clasica” de aprobar, promover,

certificar”. (p. 13).

La evaluacién se configura como un proceso formativo y constitutivo del aprendizaje,
priorizando su caracter reflexivo y comprensivo, acompafiando y orientando los aprendizajes
de los y las estudiantes y docentes. Por ello son importantes seleccionar y jerarquizar
aquellos dispositivos pensados para producir y relacionar conocimientos desde variados
nucleos tematicos, entendiendo a estos como capaces de articular el disefio, dotandolo de

su caracter integrador.

En el proceso de evaluacién se pasara por diferentes momentos, coincidentes con diversas
modalidades de evaluacidn: diagndstica, formativa, de proceso y sumativa integrada. Como
instrumentos de evaluaciéon se sugiere autoevaluacién, evaluacién por observacion,

coevaluacidn, heteroevaluacién, andlisis y estudio de casos.

Es fundamental crear un clima de aula propicio que favorezca la interaccidn con el docente,
con los objetos de saber y entre estudiantes, promoviendo una mirada de la evaluacion

como instancia de aprendizaje y no solamente una acreditacién de saberes.
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